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A. IDENTIFICACION DEL PROYECTO Codigo 16 H352

1. Titulo del proyecto: Deconstrucciones de didéctica, curriculum y aprendizaje en los
profesorados de Cs. Econdmicas, Historia, Letras y Portugués de la FHyCS de la UNaM.
Territorios y Fronteras

Directora y co- directora del proyecto:

Rosa Maria Di Modica

Mirta Raquel Alarcén

2. Duracion del proyecto:

Inicio: 01/01/2012 Finalizacion: | 31/12/2014

3. Tipo de proyecto:

X | Investigacion bésica X | Investigacion aplicada Desarrollo
Experimental

Cdédigo | Nombre

Disciplina cientifica Pedagogia — did4ctica- curriculum

Campo de aplicacion Educacion Superior/universitaria

4. Entidad que presenta el proyecto

Organismo Universidad Nacional de Misiones

Dependencia Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales

Unidad Ejecutora | Secretaria de Investigacion y Postgrado

Domicilio Tucumén 1605 - Piso 1°

Localidad Posadas - CP 3300

Tel./Fax 376-4430140

e-mail secinv@invs.unam.edu.ar

Web http://www.fhycs.unam.edu.ar/content/blogsection/4/170/
5. Localizacién del proyecto (Lugar de ejecucion del proyecto)

Organismo Universidad Nacional de Misiones

Dependencia Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales

Unidad Ejecutora | Secretaria de Investigacion y Postgrado

Domicilio Tucumén 1605

Localidad Posadas - CP 3300

Tel./Fax 386-4436796

e-mail secinv@invs.unam.edu.ar

web: http http://www.fhycs.unam.edu.ar/content/blogsection/4/170/
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6. Direccion del proyecto

a. Director

APELLIDO y
Nombres

Di Modica Rosa Maria

DNI N° 11.673.026

Domicilio: Rivadavia 1484

Localidad: Posadas

Tel./Fax: 3764 — 440697

e-mail: rodimodica@yahoo.com.ar

Titulo Grado

Profesora en Psicopedagogia

Titulo Posgrado

Maestria en Educacion con orientacion en psicologia educacional
(tesis en evaluacion)

Cdbdigo | Nombre

Disciplina Formacion

Psicologia Educacional

Actividad académica

Docente regular

Actividad de

investigacion

Investigador

Categoria de

Investigador

Entidad a Ia
pertenece

que

UNaM

Unidad Académica

FHyCS

Cargo docente

Titular Dedicacion | Exc.

Horas semanales
dedicadas a
investigacion:

Al proyecto: Otros proyectos:

20 Hs.

10 Hs. 10 Hs.

b. Co - Director

APELLIDO y Nombres

Alarcon Mirta Raquel

DNI N° 11.697.628
Domicilio: Acevedo 3636
Localidad: Posadas

Tel./Fax: 3764 — 429927
e-mail: randil @arne.com.ar

Titulo Grado

Lic. en Letras

Titulo Posgrado

Dra. en Semidtica - Mgter. Docencia universitaria

Cdédigo | Nombre
Disciplina Formacion Semiotica- did4ctica- gramética
Actividad académica Docente regular
Actividad de Investigador
investigacion
Categoria de | Il
Investigador
Entidad a la que| UNaM
pertenece
Unidad Académica FHCS
Cargo docente Pas Dedicacion | Exc.
Horas semanales | Al proyecto Otros proyectos
dedicadas a investigacion
20 Hs 10 Hs 10 Hs
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7. Personal afectado al proyecto

APELLIDO y|DNIN° | Titulo Cargo |Dedica |Cat. |Funcion en el |Horas
nombres profesional Docente |cion | en proyecto seman
/ Inv Investig

DI MODICA, Rosa 11673026 |Prof.psicp Tit Exc. i Directora 10

ALARCON, Mirta| 11697628 | Lic Letras PAs Exc. 1l Co-directora |10

Raquel

FROENER, Carmen|14667181 |P. Psicoped JTP S - Investigador |5

Lucia

CLERICI, Carlos 22273127 | Prof. Historia |JTP S - Investigador |5

SANABRIA, Del Pilar | 18750637 | Prof portugués | Tit Exc. v Investigador |5

PIRIZ, Mirta 14639295 | Prof Historia | Adj Exc. |V Investigador |5

HAUSER, Silvia Ester |23990150 | Prof Cs. | Adj S AV Investigador |5
Econdmica

GARRIDO, Cristian 28337516 | Prof Cs.| Adj S Vv Investigador |5
Econdmicas
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B. Memoria técnica del proyecto

1. Titulo de proyecto

Deconstrucciones de did&ctica, curriculum y aprendizaje en los profesorados de Cs.
Econdmicas, Historia, Letras y Portugués de la FHyCS de la UNaM. Territorios y Fronteras.

2. Resumen técnico

El equipo interdisciplinar integrado por docentes de las cétedras Did4ctica, Curriculum y
Aprendizaje de las carreras de los profesorados de Cs. Econdmicas, Historia, Letras y
Portugués de la FHyCS de la UNaM, se propone configurar un espacio de problematizacion
sobre los complejos procesos de intervencion, atendiendo a los mdltiples cruces y
articulaciones que supone el encuentro entre las dimensiones generales y especificas en el
campo de la formacion profesional docente.

La revision de las lineas tedricas que han tenido mayor desarrollo en la historia del campo
educativo en relacion con los ejes probleméticos planteados, proporcionan el marco
referencial para la reconstruccion critica y la evaluacion de los procesos de intervencion que
se proponen en las mencionadas catedras.

El carécter de investigacion basica y aplicada habilita por un lado la posibilidad de un
estudio tedrico y de produccion de nuevos conocimientos y, por otra parte la construccion de

estrategias y tacticas de accion para itinerarios reflexivos y situados en la formacion docente.

3. Planteo del problema

Qué movimientos de sentido, de apropiacion y de modificaciones se habilitan en los
distintos cruces vy articulaciones de campos/territorios disciplinares, de dimensiones tedrico-
préacticas, de enfoques, en la construccion de didactica, curriculum y aprendizaje en las
carreras de formacion docente.

Y, en el marco de tal complejidad, como intervenir para ensefiar a construir y deconstruir
experiencias que -superando la l6gica instrumental- se sitien y operen criticamente en las

zonas contingentes e indeterminadas de la praxis.

4. Palabras clave: formacién docente - intervencion critica — didactica - ensefianza -
curriculum - estrategias y tacticas- aprendizaje - cruces transdisciplinares —fronteras —

traducciones.
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5. Objetivos del proyecto
Objetivos Generales:
.- Problematizar los campos de didactica/s, curriculum y aprendizaje sobre la base de los
maltiples cruces y articulaciones fronterizas que se configuran en el territorio de la
formacion docente superior.
.- Poner en debate los marcos epistemoldgicos y metodoldgicos de las teorias criticas
actuales en el contexto del area de formacidn docente de la FHyCS.
.- Analizar las dindmicas de articulacion que se producen entre los aportes generales y
especificos de las catedras (DCyA) en el contexto de los profesorados de Cs. Econdmicas,
Historia, Letras y Portugués de la FHyCS de la UNaM.

Objetivos Especificos:
-Revisar las lineas tedricas -politicas, pedagdgicas, comunicacionales, psicoldgicas,
curriculares, didacticas- dominantes en el campo de la formacion de los profesorados.
.-Reconstruir criticamente los procesos de intervencién en las catedras de Didactica,
Curriculum y Aprendizaje | y 1l y sistematizar las innovaciones llevadas a cabo.
~Interpretar las dindmicas en los procesos de construccion de sentido: articulaciones,
tensiones, conflictos, obstaculos, encuentros, desencuentros.
.-Construir procesos de retroalimentacion entre la investigacion y la materializacion de las

tramas curriculares en los profesorados objeto de investigacion.

6. Antecedentes del proyecto

Las carreras de profesorado de la FHyCS (Cs. Econdmicas, Historia, Letras y Portugués)
tienen un curriculum de particular conformacion: un campo especifico (coordinado por los
departamentos de cada carrera) y un &rea de formacion docente comln a todos los
profesorados, que organiza sus recorridos por trayectos (de Contextualizacion, de
Fundamentacion y de Especializacion). En las asignaturas DCyA vy Préctica Profesional 111, se
conforman equipos docentes con perfiles pedagdgicos y de cada una de las disciplinas,
dindmica que las constituye en un caso particular distinto de los planes vigentes en la mayoria

de las carreras docentes de otras universidades.
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El proyecto de Formacion Docente de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
surge en 1984/85, durante el periodo de normalizacion de las Universidades Nacionales
reinstaurada ya la democracia politica en la Argentina. La recuperacion de las carreras
docentes sobre la base de las Licenciaturas de Letras e Historia, exigié organizar un
curriculum que pusiera en debate la crisis de los paradigmas de las Ciencias de la Educacion,
problematizdndolos en relacion con los campos disciplinares especificos. Esta marca de su
gestacion se ha consolidado en una perspectiva interdisciplinaria que sostuvo un desarrollo
que priorizd/a como ejes de andlisis una dimension historica, que ubica los procesos
pedagdgicos en los contextos sociales y analiza la tension entre los principios dominantes y la
distribucion de saberes; una dimension politica que incluye el anélisis de la problemética del
poder en la formacion de los dispositivos pedagdgicos, en tanto, conciencia, lenguaje,
pensamiento y accion; y una dimension discursiva — pedagdgica que considera la
importancia de los procesos comunicacionales en la formacion docente, ya que todo sujeto
pedagdgico es un sujeto que deviene de la practica social y ésta del lenguaje. Esta dimensién
semiotica permite reconocer a un sujeto social que significa y construye su cultura a través del
lenguaje intersubjetivo.

En el afio 2002, la revision del plan y las adecuaciones a los nuevos lineamientos nacionales
para la formacién docente llevaron a un profundo anlisis de los resultados y a una nueva
propuesta curricular (vigente al 2012), que mantiene los ejes estructurantes del paradigma
sociocritico y la conformacion interdisciplinar de los espacios curriculares. En este momento,
una nueva etapa historica nos encuentra nuevamente en instancias de autoevaluaciones y
acreditaciones de las carreras docentes.

En estos 28 afios el Area Pedagdgica fue acompafiando los ritmos sociohistoricos de la
educacion en sus cambios y exigencias como en las particulares experiencias regionales. Los
ajustes curriculares, las innovaciones, las actividades de extension y de investigacion nos
mantuvieron y mantienen en constantes interacciones participando en foros, debates, congresos,
etc.

La céatedra Did4ctica, Curriculum y Aprendizaje (DCyA) inicia el Trayecto de
Fundamentacion del proyecto pedagdgico del Area de Formacién Docente y comprende los
campos de la formacidn general y especializada, en donde se articulan los aspectos generales
de la intervencion docente con las &reas especificas que determinan los espacios de actuacion
de los futuros profesores. El equipo interdisciplinar se ha ido consolidando en el trabajo

conjunto de planificacion, de lecturas compartidas, de problematizaciones que devinieron en
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producciones académicas como fichas de catedra, publicaciones, ponencias, etc. en las cuales se
atisban varias lineas de pensamiento en relacion con el problema que plantea este proyecto.

Asi mismo desde las distintas carreras, los docentes a cargo de los seminarios especificos
de DCyA han llevado adelante trabajos de investigacion particulares preocupados por las
cuestiones inherentes a la formacion pedagogica y a los modos de ensefiar las disciplinas.

Los profesores de Ciencias Econdmicas, en el proyecto “Ensefiar a ensefiar Economia: la
cuestion de la formacion docente y la formacion disciplinar en el Profesorado de Ciencias
Econdmicas (PCE).” (16H-274) indagaron acerca de la tension existente entre la formacion
disciplinar especifica que se pretende alcanzar en el graduado del Profesorado en Ciencias
Econdmicas y su capacidad para transmitir esos conocimientos en su practica profesional
(transposicion didactica), en el area especifica de la Economia. Asi también, en el proyecto
“Impacto de la reforma educativa del nivel secundario en el campo de la ensefianza de las
Ciencias Economicas.” (16H-326) proponen, entre otros objetivos “Abordar criticamente la
relacion entre las propuestas curriculares para la educacion secundaria con orientacion en
Economia y Administracion, y el plan de estudios de la carrera del Profesorado en Ciencias
Econdmicas”.

Por su parte, desde el profesorado en Historia, se ha trabajado en proyectos relacionados
con el campo educativo y el cooperativismo: “Emprendimientos Asociativos y Educacion
Cooperativa” como también en problemas de la educacion superior: “Problemética y
desarrollo sobre Origen de la Universidad en Misiones”.

Desde la especificidad en Letras las investigaciones relacionadas con lo pedagdgico se
dieron en torno de la didactica de la alfabetizacion, las representaciones de los profesores de
letras acerca de las reformas educativas, la ensefianza de la gramética y las tensiones en la
préctica universitaria, trabajos desarrollados desde los enfoques semidticos.

La profesora a cargo de DCyA del Profesorado en Portugués ha desarrollado
investigaciones sobre las representaciones sociales de los alumnos y de los docentes en
relacion con la incidencia de la ensefianza de idiomas extranjeros en la formacion de grado
universitario en el ambito de la FHyCS de la UNaM, a efectos de obtener y proporcionar
informacion acerca de los modos en que se construye el espacio disciplinar y de trazar nuevas
y més complejas redes conceptuales, redimensionando practicas ulicas.

Los docentes que ofician de JTP en la catedra desarrollan investigaciones en el marco de
produccion de sus tesis de grado de la Licenciatura en Educacion y la docente titular de la
citedra ha realizado investigaciones desde la decada del 90 sobre los procesos de

reformulacion de la formacion docente, las dindmicas del conocimiento en los espacios
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escolares; en los ultimos afos profundizé los estudios sobre el discurso critico/constructivista
y el valor del juego en los procesos de intervencion escolar.

Este intento de los especialistas del campo pedagdgico y de los profesores de las disciplinas
de confluir en un proyecto en comdn toma como antecedentes precisamente los intereses
particulares, la historia de los espacios y las producciones compartidas, a fin de recorrer un
territorio que desafia desde su gran complejidad al planteo de problemas, a la elaboracion de

preguntas y a la construccion de alternativas en torno de cdémo ensefiar a ensefiar.

7. Justificacion

En el campo de la educacion y de la formacion docente en particular, las probleméticas del
curriculum, la didactica y los aprendizajes constituyen ejes de gran complejidad que a la vez
producen zonas de interseccion con caracteristicas particulares segin los contextos de
situacion donde se experimenten las practicas. En los dltimos afios, los debates y
enfrentamientos entre la Didactica General y las Didacticas especificas por disciplinas y por
nivel, intentan superar las disociaciones y las simples yuxtaposiciones planteando la
construccion de una zona de articulaciones y colaboraciones en la cual se consideren los
componentes de todo proceso did4ctico: los contenidos, la perspectiva de apropiacion desde el
punto de vista de los sujetos y las estrategias de ensefianza en situaciones especificas segun los
contextos de actuacion (Diker y Terigi, 2005:152). Esta cartografia cambiante y movediza
intenta sintetizar en el titulo del proyecto la intencion de deslindar territorios y dibujar
fronteras que se conecten y se desplacen a la vez, habilitando un lugar entre, una “tercera
zona” para “otras” posibilidades.

El desarrollo de la citedra DCyA -cuya historia y conformacion se explicitd en
“antecedentes”- se transforma en el espacio empirico en el cual se ponen en practica estos
movimientos por medio de una serie de componentes: planificaciones, guiones conjeturales,
registros de evaluaciones, producciones colectivas, planes de clase, etc., de modo que la
deconstruccion critica de tales procesos permitira evaluar, describir operaciones, interpretar
dindmicas y sentidos, proponer modificaciones y aportar conocimientos transferibles a nuevas
situaciones de ensefianza superior.

Los nudos conceptuales bésicos que constituyen la trama del proyecto- Didéctica,
Curriculum y Aprendizaje- aluden al intercambio comunicativo a partir de un hacer, un
quehacer, una experiencia que va produciendo configuraciones (Litwin, E. 2008) en las

cuales alguien “pretende” ensefiar algo a otro, materializando en tal intencién un
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Curriculum que es el resultado de un dispositivo politico de recontextualizaciones sucesivas
que opera como organizador del trabajo &ulico e institucional. El tercer concepto hace
referencia a la problematica del aprendizaje y nos remite a los procesos subjetivos e
intersubjetivos que interjuegan en toda intervencion didactica, los cuales son explicados por
las teorias criticas del aprendizaje poniendo el énfasis en las préacticas de reflexion,
apropiacion y produccioén de conocimientos, entendiendo al sujeto desde las dimensiones
psicoldgicas, socio-historicas, culturales y semidticas.

La complejidad y multimensionalidad del problema exige un tratamiento en diferentes
niveles: la delimitacion epistemoldgica del campo disciplinar, la revision de los conceptos
tedricos del campo y la construccidn de posturas que orienten y argumenten la ensefiaza de los
diversos campos disciplinares.

La base dialégica del pensamiento freiriano nos sitia en un enfoque sociocritico que
atiende los procesos de ensefiar y aprender como sucesos politicos y éticos en los cuales se
consideran un conjunto de supuestos, principios, teorias y conceptos que orientan la praxis
incluyendo los conflictos, las dificultades y las posibilidades en el contexto local, mediato,
cercano Y en sus relaciones con las fronteras méas amplias de la globalizacion contemporanea.

Tal territorio convoca, invita, provoca a realizar la reflexion y la accion para andar, al
decir de Schon, una zonas pantanosas donde “los problemas confusos y pocos claros se
resisten a una solucion técnica.”(Schon, 1994) y exigen “hacerse cargo” de los mismos
mediante un involucramiento que pone en cuestion y tension la relacion de la educacion con la

cultura y el poder. Al respecto, citando a Foucault (1987), expresa Davini “... que es
imposible analizar al sujeto sin comprender el entramado de redes de poder que se ejercen
sobre él y lo atraviesan y que, a su vez, él retransmite, muchas veces aumentando su eficacia.
En las relaciones entre sujetos, pocas dejan tan transparente las tramas de poder como la
situacion pedagogica”. (1997: 53)

El trabajo con/sobre el lenguaje de la educacion encuentra en los desarrollos tedricos del
Jerome Bruner (linguista y psicélogo cognitivo) interesantes categorias para el anélisis y la
comprension de las maltiples funciones del lenguaje y la construccién siempre intencionada y
nunca neutra de los discursos y enunciados.

Movilizados por la necesidad de establecer nexos, puntos de union, las voces del dialogo
llevaron a planteos que- problematizados en el marco de las ideas que hasta aqui se plantean-
definen o vislumbran las particulares recorridos de la Historia, la Economia, las Lenguas.

Y en este sentido, en Historia los paradigmas diversos, todos funcionando a la vez,

problematizan la enorme complejidad de la idea del tiempo en la construccion de la disciplina,
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partiendo de Anales, desde una vision de la historia entendida como construccion social, y
esto marcd la apertura de la historia, la salida de su aislamiento y la necesidad de ir més alla
de la descripcién de los hechos y fenémenos para, explicarlos y problematizarlos y llegar a la
interpretacion. Esta complejidad se da en el contexto de los discursos y al incorporar el
lenguaje, el sentido de construccion es mucho més complejo. Este es hoy dia, un punto de
discusién. Es un punto de partida que abre posibilidades, contrarrestando; un poco el discurso
encaminado y lineal que plantea el positivismo, paradigma que coincide con un modelo
didéctico que apela a la memoria, a la repeticion, a la no significatividad, y al rapido olvido de
lo que se esta tratando de aprender.

En Lengua se puede decir que la articulacion no es muy problematica, porque
histéricamente hubo coincidencias entre los modelos de ensefianza de la lengua y los procesos
de la didactica general, como por ejemplo: la gramatica llamada tradicional, con los modelos
tradicionales de la didactica; luego junto con el positivismo entré la gramética estructural, (el
estructuralismo se configuré como modelo positivista).

En este momento el punto de encuentro méas significativo estaria dado por el cruce de
ambos campos a través de los aportes de Vygotsky, quien desde sus planteos ya articula el
aprendizaje con el lenguaje, lo que por ahi los hace més sencillo, para nuestro campo. Partir
desde lo general y entrar a jugar el discurso vygotskyano nos permite construir un paralelo con
Lengua, ya que al plantear que el aprendizaje se logra en interaccion, la base del mismo est4
puesta en el lenguaje, vehiculo clave de dicha interaccion.

En Portugués como Lengua extranjera, los procesos y articulaciones son similares a lo
que se plantea para la lengua nacional. La preocupacion se centra en la comunicacion, porque
se entiende que la lengua se aprende siempre en interaccion. Los modelos didacticos de las
distintas épocas pasaron por la gramética tradicional, la estructura de la gramética, hasta los
actuales enfoques prgamaticos.

En Ciencias Econémicas fue necesario empezar con la recontextualizacion de las
“Disciplinas” incluidas en la Ciencias Econdmicas (administracion, economia y contabilidad).
Se reconstruyd el pasaje del modelo de la ensefianza centrado en lo contable con miras a la
formacion de un tenedor de libros, lejos de la actividad organizacional. Posteriormente se
percibe un momento de avance de la ensefianza de las ciencias econdmicas, donde comienza a
aparecer la importancia de la contextualizacion de organizaciones, simulacion, expo contables,
etc.; aparece la dinamica del comercio y del intercambio. Actualmente, el problema més
dificil de entender es la ensefianza como un campo disciplinar, es decir, aparece la ensefianza

de la economia, la ensefianza de la administracion y de lo contable; junto con el enfoque
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sistémico de la ensefianza. Se hace necesario proponer estrategias que ayuden al alumno a
comprender las Ciencias Econdmicas integradas, interdisciplinariamente. Se plantea una
revision de un transito por este discurso cientifico muy similar a los que pasamos por la
pedagogia, o sea del modelo de la simplicidad, de la linealidad positivista centrada en el
concepto de ciencia abstracta, de modelo universal a un replanteo que pone esto en cuestion,
con lo cual se abre todo un campo de complejidad muy grande que tiene un punto en comin
con los planteos generales: la necesidad de la revision.

La formacion se constituye en una instancia de transferencia de précticas, que tiene al
docente como un sujeto que opera desde el dispositivo pedagdgico de su ciencia, mediador
activo capaz de recontextualizar el discurso pedagogico oficial en un contexto particular. En
este sentido, tomar conciencia del poder que le otorga el discurso pedagdgico como
fundamento de decisiones auténomas en relacion con los sujetos de aprendizaje, pondra en

tension la reproduccion acritica del discurso dominante (de Haro, 2005).

8. Resultados esperados:

El desarrollo de esta investigacion espera concretar como resultados:

.- La conformacion y consolidacion de un espacio de investigacion que se articule con los
procesos de intervencion en la formacion y la transferencia.

.- Una mayor articulacién entre los aportes de la formacion pedagdgica general y los
seminarios especificos y los modos de operar en las practicas de ensefianza disciplinares.

.- Elaboracion y circulacion de producciones: cuadernos impresos, péaginas blog, foros
virtuales, etc.

.- Propuestas de transferencias o extension al colectivo docente del medio (al grupo de
docentes tutores de préctica y/o a profesores en general).

.- Constitucion de un espacio para la formacion de recursos en investigacion en el campo de la
ensefianza

.- Lineas de accion innovadoras e itinearios formativos alternativos para el proyecto de
formacion docente como un espacio de reflexion en la accion.

.- Disefio de propuestas de ensefianza para las catedras de DCyA.

.-Produccién de insumos para el proceso institucional de autoevaluacion y acreditacion de las

carreras de profesorado

9. Fortalezas y debilidades inherentes al proyecto
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Fortalezas:
~Avrticulacion de las cétedras de didactica, curriculum y aprendizaje es sus dimensiones
general y especificas y de éstas con la investigacion y la transferencia.
-El perfil multidisciplinar del equipo docente y la participacion de la totalidad en el presente
proyecto.
.-Las conexiones y articulaciones (horizontales y verticales) con otras catedras y con otras
carreras (Profesorado y Licenciatura en Educacion)
.-Las posibilidades de trabajo empirico y de transferencia directa en cétedras de formacion y
en escuelas destino de la Préctica.
.- El contexto actual de autoevaluacion y acreditacion de carreras.
.- La base de datos con registro de las secuencias de clases y evaluaciones de los Gltimos afios:
digitalizacion de sintesis, resimenes, cuadros, etc.
.- La posibilidad de incluir en el proyecto a docentes e investigadores en formacion y a

alumnos avanzados.

Debilidades:

.- Algunas limitaciones que podrian afectar el trabajo de campo serian la heterogeneidad y
simultaneidad de tareas académicas de los investigadores y alumnos en tiempos, espacios y
agrupamientos diferentes.

.- Escasa problematizacion de los aspectos ligados al campo pedagdgico en las carreras de

los profesorados.

10. Antecedentes del equipo de trabajo
Cfr CV

11. Metodologia.

La investigacién se encuadra metodoldgicamente en la ldgica de la investigacion
cualitativa y en el paradigma interpretativo critico. Este enfoque es el mas apropiado para
estudiar la problemética, porque posibilita la confrontacion de teoria y practica y permite
construir categorias no previstas y hacer asociaciones necesarias para generar preguntas
sugerentes y realizar comparaciones que lleven a nuevos develamientos, ademas de facilitar la
identificacion de informacion relevante. Cémo sefiala Vasilachis de Gialdino (1993) “permite

ser més fiel al fendbmeno que estudia que a un conjunto de principios metodoldgicos”.
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(Op.Cit:10), y permite atender a la “comprension del sentido de la accion social en el contexto
del mundo de la vida y desde la perspectiva de los participantes™. (Op.Cit:73).

Apelaremos al analisis del discurso para indagar algunos modos de construccién de
sentidos en materializaciones discursivas. El camino de los discursos a los dispositivos segin
la propuesta de Sigfrid Jager (2003) comprende la relacion interdiscursiva; los procesos
tematicos que se establecen emparentando los hilos discursivos que atraviesan los distintos
fragmentos textuales; la postura discursiva que expone el emplazamiento ideoldgico de la
enunciacion; la identificacion de los nudos argumentales que constituyen los acontecimientos
discursivos y finalmente lo no dicho, lo implicado que también significa.

Los instrumentos variaran de acuerdo con las intenciones de busqueda: observaciones y
registros (verbales orales, fotogréficos, audiovisuales), encuestas, entrevistas en profundidad,
biografias, notas etnograficas, analisis de casos, analisis de documentos (planificaciones,
curriculos, manuales, evaluaciones, consignas, etc.).

No desestimamos el uso de relevamientos cuantitativos de acuerdo con las necesidades de
nuestra busqueda y el principio de intentar la convergencia de “mdltiples e interdependientes
fuentes de conocimiento”. (Op.Cit:64)

Los insumos de las catedras y los datos recolectados permitirdn construir corpus, series,
conjuntos, con el fin de analizar zonas de conflictos, encuentros, desencuentros en un

entramado de voces, de practicas y de intenciones.

Acciones/ Actividades

El proyecto se propone un desarrollo en tres afios (2012-2014), con tareas distribuidas en tres
etapas- | Etapa// 11 Etapa// 1l Etapa-:

| etapa

.- Lectura de fuentes bibliogréficas y construccion de un marco teérico de encuadre. Estado
del arte.

.- Relevamiento y sistematizacion de experiencias de la catedra en los ultimos afios.

.- Organizacioén de las experiencias en torno de la construccion de corpus, conjuntos, series,
territorios, etc.

Il etapa

.- Anédlisis e interpretacion de datos. Cruces y delimitaciones de fronteras.

.-Observaciones y registros de las experiencias de clase y evaluaciones en los seminarios
generales y especificos.

.- Andlisis critico de los registros.
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.- Reformulacion, ajustes y mejoras de las propuestas analizadas.

111 etapa

.- Produccion de materiales: ponencias, fichas mediatizadoras, paginas blog, etc.

.-Realizacion de eventos de socializacion: foros, jornadas, concursos, ateneos,

.- Propuestas de transferencias o extension al colectivo docente del medio (al grupo de

docentes tutores de préctica y/o a profesores en general).

.- Formacién de recursos humanos

12. Cronograma de actividades

Primer afio Segundo afio Tercer afio

| Etapa

Il Etapa

Il Etapa

13. Mecanismos de divulgacion

Participacion en Congresos.

Publicaciones académicas.

Produccidn de Tesinas y tesis de grado y posgrado de investigadores del equipo.

Disefio de una pagina virtual
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Silveira, R.C.P. da (org.) (1998), Portugués Lingua Estrangeira: perspectivas, S&o
Paulo: Cortez.

C. MEMORIA ECONOMICA DEL PROYECTO

1. Recursos disponibles y requeridos para la ejecucion proyecto

1.1.Fisicos

Rubros

| Descripcién | Monto | TOTAL | Financiacién % |
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Disponibles | Requeridos UNaM Otros
Equipos e Equipos e insumos de 4.500 4.500 9.000 50% 50%
instrumentos Computacion
Infraestructura Acceso a Internet 1.000 1.000 2.000 50% 50%
Desarrollo de Actualizacion Hardware y
métodos y Software 500 500 100%
técnicas
Bibliografia Suscripcion revistas
especializadas 1.200 1.200 100%
Materiales e Materiales bibliogréaficos varios 1.500 2.500 4.000 50% 50 %
Insumos
Materiales e
Insumos Pape|esv tinta, soportes 1.500 1.500 100%
digitales
Totales: 7.000 11.200 18.200
1.2.Humanos
Funcion y especialidad Disponibles TOTAL Financiacion %
Cargo y Dedicion al UNaM Otros
dedicacion proyecto
docente Horas
semanales
Director Titular 10 22.000 100%
Co director Titular 10 22.000 100%
Investigador Titular 10 22.000 100%
Investigadores Iniciales 6 Ayudantes 5 25.000 100%
Total: 91.000
Funcién y especialidad Requeridos TOTAL Financiacion %
Cargo y | Dedicacion UNaM Otros
dedicacion proyecto
docente Horas
semanales
Auxiliar de Investigacion Becas 10 9.600 100 %
Investigador Inicial Becas 10 9.600 100 %
Total: 19.200
1.3. Servicios
Servicios no Descripcion TOTAL Financiacion %
personales UNaM Otros
Energia Proporcional Agua — Luz — Limpieza Oficina 300 100%
Comunicaciones Preparacion reuniones y concertar entrevistas 500 100%
Totales 800

2. Resumen

Rubros Monto TOTAL Financiaciéon UNaM % Financiacion Otras Fuentes
Disponible | Requerido Disponible Requerido Disponible %Requerido

Fisicos 7.000 11.200 18.200 38 % 62 %

Recursos humanos 91.000 19.200 110.200 82 % 18 %

Servicios 800 - 800 100 % -
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TOTALES ‘ 98.800 ‘ 30.400 ‘ 129.200 ‘ ‘ ‘ ‘
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Aclaracion: Di Médica Rosa Maria

LOTo T B[ = Tox (o] gle [N ol (0] V=T ol (o SRR P
Aclaracion: Alarcén Mirta Raquel

Fecha de presentacién: marzo 2012
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