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6. RESUMEN DEL PROYECTO ORIGINAL

La investigacién aborda los procesos de puesta en relato de la cotidianeidad en la frontera,
con el objetivo de configurar las caracteristicas de la narratividad en la experiencia del limite
politico, cultural, semidtico y linglistico, para finalmente, destacar la importancia, en los umbrales
de la alfabetizacion inicial en la zonas fronterizas de la provincia de Misiones, del relato que
elaboran los nifios acerca de su vida cotidiana.

La experiencia de la frontera emerge en los relatos sobre la vida cotidiana no s6lo como un
tépico narrativo, sino también como una constelacidbn semidtica que entrecruza lenguas,
costumbres y habitos, articulando pertenencias y fricciones culturales. En este sentido, nuestro
trabajo pretende destacar la importancia de la experiencia que el nifio narra en el ingreso a la
semiosfera escolar donde aprendera la lengua oficial. Estos relatos son, en reiteradas ocasiones,
solapados por los habitos y protocolos del universo escolar que, privilegiando la lengua estandar
y los rituales de la cultura letrada, establece un hiato entre la vida cotidiana del nifio (familiar,
vecinal y comunitaria) y la vida institucional escolar. Relevar la importancia de estas narraciones
nos permitird reflexionar acerca de la pertinencia del relato como un dispositivo que establece
continuidades entre el universo del nifio y la red semidtica (de textos, rituales y habitos) escolar.

7. ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE EL PERIODO

Teniendo en cuenta los datos procedentes de la encuesta que configur6 el Mapa Semidético
para la Alfabetizacion Intercultural en Misiones (Camblong 2005) y las interpretaciones
propuestas a partir de la lectura de estos, consideramos pertinente circunscribir nuestro trabajo
de campo a una red de escuelas rurales ubicada en el Departamento de San Javier. Situado al
sureste de la Provincia, este Departamento limita (a través del rio Uruguay) con Brasil, y posee un
amplio horizonte familiar intercultural®, producto del intercambio fronterizo continuo y los avatares
historicos de la region (las corrientes inmigratorias del siglo pasado, la cultura guaranitica y la
intervencion jesuitica, entre otros). Al mismo tiempo, la historia de intervenciones centrales sobre
el territorio misionero puede observarse en la ciudad cabecera del Departamento, en la presencia
de fuerzas de seguridad y la burocracia administrativa nacional. En esta porcién del territorio
provincial, hallamos una microcartografia de la dinamica intercultural presente en la vida cotidiana
misionera, dindmica que mixtura lenguas (espafol, portugués, guarani, aleman, polaco,
ucraniano, etc.), hébitos, creencias, propias de la vida cotidiana liminal, donde la continuidad
semiotica excede los limites geopoliticos.

De este modo, nuestra observacion estuvo delimitada al universo semiético constituido por
la red de escuelas rurales “Armando redes para crecer”, conformada por ocho instituciones de
nivel primario, ubicadas en la zona rural de esta regién de la Provincia. Dichas instituciones
poseen una poblacion con un horizonte familiar intercultural que debe ser tenido en cuenta al
iniciar los procesos alfabetizadores de los nifios en situacion de umbralidad. En ese contexto,
observamos durante un afio escolar los habitos y protocolos semiéticos que configuran la vida en
la institucion (actos escolares, rituales de entrada y salida, almuerzos en el comedor, recreos,
etc.) como también las estrategias de desarrollo de la narracion y el relato sobre la vida cotidiana
que se presentan en los procesos de ensefianza para, finalmente, elaborar un acervo de
narraciones realizadas por los actores de esas semiosferas escolares, especialmente los nifios en
situacion de umbralidad. Las siguientes actividades conformaron la interaccion con los actores de
las semiosferas escolares que componen la red de escuelas con la que trabajamos:

! San Javier — Horizonte familiar intercultural: 62,12% (Fuente: Encuesta 2005 — Mapa Semiético para la Alfabetizacion
intercultural en Misiones).
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Actividad/es

Descripcién

Materiales
registrados/obtenidos

Taller de capacitacion
Narrar en el aula

La propuesta consistio en
configurar un recorrido teérico
sobre la narracion como
practica semibtico-
antropolégica en la escuela y,
al mismo tiempo, indagar e
imaginar estrategias de trabajo
aulicos con el relato de la vida
cotidiana de los nifios.

La importancia de estas
actividades reside en que nos
permite configurar una lectura
inicial acerca de las
concepciones de narracion y
vida cotidiana que poseen los
docentes, y disefiar un primer
acervo de relatos de los
alumnos a partir de los
materiales que los propios
docentes recopilaron. Por otra
parte, nos permite observar el
propio relato que estos hacen
acerca de sus précticas
pedagdgicas, y la relevancia
gue le atribuyen a la narracion
sobre la vida cotidiana en la
escuela.

- Encuestas

- Tramas discursivas sobre relato
y situaciones de la vida cotidiana
de los docentes nifios.

- Relatos escritos de los alumnos.
- Proyectos aulicos para producir
narraciones en relacién con una
temética curricular especifica

Observaciones
participantes.

Observacion participante de
diversas practicas propias de
de semiosfera escolar, entre
las que destacamos:

Clases de Nivel inicial y Primer
ciclo de la Educacion General
Bésica, Recreos (juegos y
conversaciones), Rituales de
inicio y salida, Actividades en
el comedor escolar (desayuno
y almuerzo), Cartelera
(actividades diarias de
socializacion de la cartelera
entre docentes y alumnos),
Actos escolares, Fiestas con la
comunidad rural, Reuniones
escolares.

Registro audiovisual, sonoro y
fotografico.

Notas de campo.

Diario de campo, grabaciones,
filmaciones audiovisuales,
fotografias.

Entrevistas
etnograficas

Combinamos la técnica de la
observacion con la entrevista
etnografica a actores
participantes de las practicas
observadas, tratando de
generar un espacio de
expresion de las diversas
voces del universo escolar. La
dindmica del trabajo nos
habilité espacios propicios
para desarrollar entrevistas a

Registro sonoro y audiovisual.
Notas etnogréficas.
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diversos informantes del
mundo escolar, instalando una
dinamica conversacional que
puso en escena relatos sobre
la vida cotidiana en la frontera,
en situaciones aulicas o extra
aulicas, para configurar un
registro audio-visual de
narraciones.

Relevamiento y Indagacion de los libros de Libros de lectura remitidos por el
recopilacion de Libros | lectura de primer y segundo Ministerio de Educacion de la

de lectura y manuales | grado que se utilizan, de Nacion: Papelitos (Ed. SM) — Luna
escolares. manera episodica y Lunera (Ed. Santillana).

fragmentaria, en las escuelas
involucradas. Esta
investigacion documental se
produce a partir de las charlas
con los docentes, que plantean
las ventajas y las desventajas
del material de lectura
impuesto por el Estado
nacional, o
independientemente,
indagando en las bibliotecas y
los rincones de lectura de las
instituciones. Nuestro objetivo
es configurar un archivo que
permita la disposicion de una
lectura heterdclita de las
narraciones sobre la vida
cotidiana: observamos
divergencias, contradicciones,
ambigliedades y coincidencias
entre las concepciones de la
narrativa cotidiana que
postulan los docentes en sus
trabajos del taller, las propias
narraciones que se producen
en las clases o se registran en
las entrevistas, y la
presentacion de la vida
cotidiana narrada en los libros
de lectura

Teniendo en cuenta los materiales recogidos en el trabajo de campo llevado a cabo, se han
comenzado a desarrollar las siguientes actividades:

» Sistematizacion del material audiovisual y sonoro registrado. Hemos comenzado la
transcripcion de grabaciones de las entrevistas, y la organizacion inicial de los registros
filmicos del material audiovisual de las practicas escolares observadas. La cantidad de
horas registradas y la heterogeneidad del material implican un arduo trabajo de
sistematizacion. En primer lugar, organizamos cronolégicamente los registros, mientras
que en segunda instancia comenzamos con las transcripciones, considerando la
importancia que poseen los discursos narrativos en las practicas registradas (clases,
recreos, rituales de entrada y salida, actividades en el patio) y las entrevistas realizadas.
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» Andlisis y sistematizacién de las notas de campo. Esta actividad nos permite plantear
nuevas metodologias de trabajo e incursion en el campo, focalizando en las practicas
donde los relatos de la cotidianeidad emergen y traman sentidos.

« Exploracién libros de lectura. El cotejo de este material discursivo con las narrativas del

aula (de los docentes y los alumnos) nos parece pertinente para leer las coincidencias, las
divergencias y las paradojas acerca de la semiosis fronteriza, que emergen entre los
relatos de la discursividad estatal (planteada en los textos educativos pero también por los
propios docentes), la mediatica y la narrativa de los nifios en situacion de umbralidad. En
este sentido, guiados por lo docentes hemos explorado inicialmente cuatro libros de
lectura 0 manuales escolares: Papelito, Luna lunera, Misiones 4 y Misiones XXI (los dos
primeros enviados a las escuelas por el Ministerio de Educacion de la Nacion, actitud que
supone una politica de lectura particular en los umbrales de la alfabetizacién; los dos
altimos, textos que circulan, ya promediando la EGB, con el aval del Ministerio de
Educacion de la Provincia).
En el marco de esta actividad se presentan dos dificultades: la dificultad para acceder a
ediciones actualizadas de algunos textos, en especial del libro Misiones 4, manual que
durante dos décadas se consolid6 como parte del discurso oficial en la educacion de
Misiones; y la reticencia que tienen algunos docentes para narrar las readaptaciones y
reconstrucciones que realizan con los textos en el aula. Destacamos que la importancia de
conocer estas operaciones didacticas pero también ideoldgicas, reside en poder dar
cuenta de las variaciones que los docentes hacen sobre modelos narrativos
preestablecidos en los manuales de lectura.

» Lectura de bibliografia tedrica, critica y metodoldgica. La bibliografia indagada involucra a

las problematicas tedricas y criticas relacionadas con la investigacién, como también a los
dilemas metodoldgicos que se plantean durante el desarrollo del trabajo de campo. La
sistematizacion (mediante el fichaje y la sintesis bibliografica, como también la escritura
de articulos y ponencias) de estas lecturas nos permite replantear las relaciones
conceptuales entre las categorias que configuran nuestra constelacion tedrica.
Durante el ultimo semestre hemos indagado los correlatos teoricos de la constelacion de
conceptos Relato-experiencia-creencia-narracion-vida cotidiana, involucrandonos en las
complejas y contradictorias tramas tedricas que estas categorias y sus respectivas
relaciones deslizan.

» Reuniones periddicas del equipo de investigacion. Regularmente entablamos encuentros
de trabajo en las cuales repensamos las estrategias del trabajo de campo y los problemas
tedricos emergentes. La metodologia de trabajo de las reuniones del equipo incluye el
relato de los trayectos de investigacion, la reflexion sobre los mismos, la lectura y
comentario de bibliografia tedrica y critica sobre el problema de investigacion planteado.
En estos encuentros también participan investigadores que desarrollan proyectos sobre la
problematica de la alfabetizacion en la frontera, con los cuales compartimos inquietudes
epistemoldgicas y metodoldgicas. En el marco de estas reuniones hemos ajustado la
redaccion del libro Alfabetizacion Semidtica en las fronteras (Vol. 1), publicado a principios
de 2012 por la Editorial Universitaria de Misiones (Cf. Publicaciones y Anexo).
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A continuacion, detallamos las actividades complementarias realizadas por los integrantes del
equipo, tanto conjuntamente como de forma individual.

Ana Camblong - Froildn Fernandez

oo

Dictado del Taller de Investigacion. Articulacién entre Institutos de Formacion Docente de
la Provincia y Equipos de Investigacion de la Universidad Nacional de Misiones. Equipo
Docente: Dra. Ana Camblong, Dra. Raquel Alarcon, Lic. Froilan Fernandez.

Dictado del Seminario “Comunicaciéon y Educacion” — Equipo docente: Dra. Ana Camblog,
Magter. Liliana Davifia, Lic. Alejandro Di lorio — Profesorado y Licenciatura en Educacion —
Facultad de Humanidades — UNaM.

Desarrollo del Médulo | de la Especializacion en Alfabetizacion Semidtica. Dra. Ana
Camblong-Lic. Froilan Fernandez (junto a la Dra. Ana Camblong).

Redaccion y publicacion del libro Alfabetizacion Semidtica en las Fronteras. Vol. |
Dindmicas de la significacion y el sentido. Posadas, Editorial Universitaria de Misiones.

Ana Camblong

/
0.0

/
0.0

/
0.0

Disertante en el encuentro "ldentidades nacionais e contato na América Latina", Jornadas
Hispanismo(s): Limites Incertos, Fac. de Filosofia, Letras e Ciencias Humanas,
Universidade de Sao Paulo. 1/VI/2011

Conferencia "Habitar la frontera" en la Facultad de Filosofia e Ciencias Sociais,
Universidade de Sao Paulo. 9/VI/2011

Conferencia Central "Al realismo argentino salud!", XVI Congreso Nacional de Literatura
Argentina, Universidad Nacional del Nordeste, Resistencia, Chaco. 7/X/2011

Froildn Fernandez

Participacion en el | Foro de Intercambio entre Equipos de Investigacién en Estudios
Retoricos. Buenos Aires, 17 y 18 de junio de 2011. Comunicacion: Narraciones de
frontera. Las formas del relato de la vida cotidiana en los umbrales escolares de la
alfabetizacion en Misiones.

Dictado de las catedras Semiética | y Semidtica Il correspondientes a la carrera de Letras
de la Universidad Nacional de Misiones (Profesor Adjunto). Ambas cétedras abordan
temas referidos a nuestra investigacion, como también perspectivas tebéricas que
constituyen nuestros postulados de base, lo que las constituye como un campo propicio
de transferencia de la investigacion. El programa de Semidtica Il se encuentra
estructurado a partir de reflexiones teoricas sobre la narracion.

Presentacion para evaluacion del articulo Batallas de papel: fijaciones y desplazamientos
de un relato ejemplar en Misiones. Revista Cuadernos del Sur. Letras. UNS, Bahia Blanca.

Presentacion de trabajos e Informes de Avance en el marco del Doctorado en Semidtica,
Centro de Estudios Avanzados, Universidad Nacional de Cordoba.
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8. ALTERACIONES PROPUESTAS AL PLAN DE TRABAJO ORIGI NAL

Incluir aqui eventualmente las explicaciones referentes a las razones por las cuales determinadas
actividades no han sido realizadas o lo han sido en diferente medida que lo previsto. También
fundamentar, si es el caso, cualquier otro tipo de modificacion que haya sufrido el proyecto.

9. PRODUCCION DEL PROYECTO

1. Publicaciones

11

1.2.

1.3.

Libros resultados del proyecto de investigacion

Camblong, Ana-Fernandez, Froilan: Alfabetizacién semiédtica en las fronteras. Vol. 1:
Dinamicas de la significacion v el sentido. Posadas, Editorial Universitaria de Misiones,

2012.

Capitulos de libros

Publicaciones en revistas de ciencia y técnica con referato externo
1.3.1 Articulos publicados en revistas Internacionales

Camblong, Ana: “Habitantes de frontera” en Cuadernos de Recienvenido. San Pablo,
Curso de Pds-Graduacgao en Literaturas Espanholas e Hispoano-Americana, 2011.

1.3.2 Articulos publicados en revistas Nacionales incluidas en el CAICyT
1.3.2 Articulos publicados en revistas Nacionales con referato no incluidas en el CAICyT

Camblong, Ana: “Estancias semiéticas” en Entreletras. 2° época. Afio 1, N° 1. Posadas,
Departamento de Letras, FHyCS, UNaM. 39-48.

Fernandez, Froildn: “Frontera y relato: primera excursion” en Entreletras. 2° época. Afo
1, N° 1. Posadas, Departamento de Letras, FHyCS, UNaM. 98-110.

1.4 Publicaciones en congresos (con evaluacion)
1.4.1 Con publicacion de trabajos completos

Fernandez, Froilan: “Relato y frontera: matices narrativos en los bordes” en Actas del VIII
Congreso Nacional vy 1ll Internacional de la Asociaciéon Argentina de Semidtica:
Cartografia de investigaciones semiéticas. Posadas, AA, 2011. ISBN 978-987-23328-1-5

1.4.2 Con publicacién de resimenes

Fernandez, Froilan: “Narraciones de frontera. Las formas del relato de la vida cotidiana
en los umbrales escolares de la alfabetizacion en Misiones” en En Actas | Foro de
Intercambio entre equipos de investigacion en Estudios Retoricos. Asociacion Argentina
de Retorica. 2011. P. 37. | Foro de Intercambio entre equipos de investigacion en
Estudios Retdricos. Buenos Aires, 17-18 de junio de 2011.

2. Vinculacion y Transferencia
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2.1.2 Acciones de transferencia que resulten del Proyecto de Investigacion y que estén
acreditados a través de convenios, disposiciones, contratos, etc.

Narrar en el aula. Taller de capacitacion sobre narrativa para docentes de la red de
escuelas rurales “Armando redes para crecer” (San Javier) — 60 Horas. (Res. HCD 076/10).

3. Formacion de Recursos Humanos

3.1. Direccion de Tesis de Doctorado Concluidas
3.2. Direccion de Tesis de Doctorado en curso

Ana Camblong (Directora)-Fernandez, Froilan (Tesista). Doctorado en Semidtica. Centro de
Estudios Avanzados. Universidad Nacional de Coérdoba. Tesis: “Narraciones de frontera.
Las formas del relato de la vida cotidiana en los umbrales escolares de la alfabetizacion en
Misiones”.

3.3. Direccion de Tesis de Maestria Concluida
3.4. Direccion de Tesis de Maestria en curso

Ana Camblong (Directora)-Fernandez, Froilan (Tesista). Maestria en Semidtica Discursiva.
Programa de Semidtica, SlyP, FHyCS, UNaM. Titulo: “Variaciones narrativas en la frontera.
El relato de la vida cotidiana en la semiosfera del limite misionero”.

6. Trabajos inéditos

Fernandez, Froildn: “Batallas de papel: fijaciones y desplazamientos de un relato ejemplar
en Misiones” en Cuadernos del Sur. Bahia Blanca, UNS (en evaluacion).

7. Sintesis para la difusion de los resultados en | nternet

La investigacion desarroll6 un conjunto de estrategias de trabajo de campo (Observaciones,
entrevistas, relevamientos bibliograficos, entre otras) en semiosferas escolares configuradas por
la red de Escuelas Rurales “Armando Redes para Crecer”, ubicada en el Departamento de San
Javier, Misiones. Como resultado del trabajo de campo se han obtenido el siguiente conjunto de
materiales discursivos: registro de relatos audiovisuales y sonoros de los diferentes actores que
componen el universos semiético observado, manuales escolares y libros de lectura oficiales,
tramas discursivas y proyectos aulicos relacionados con la narrativa de la vida cotidiana.
Considerando estos registros y materiales, la investigaciéon se encuentra desarrollando las
siguientes actividades:

» Sistematizacion del material audiovisual y sonoro registrado.
» Analisis y sistematizacién de las notas de campo.

» Exploracion libros de lectura.

Lectura de bibliografia teérica, critica y metodolégica.

Finalmente, cabe destacar que regularmente entablamos encuentros de trabajo en las cuales
repensamos las estrategias del trabajo de campo y los problemas tedricos emergentes. La
metodologia de trabajo de las reuniones del equipo incluye el relato de los trayectos de
investigacion, la reflexion sobre los mismos, la lectura y comentario de bibliografia tedrica y critica
sobre el problema de investigacion planteado. En estos encuentros también participan
investigadores que desarrollan proyectos sobre la probleméatica de la alfabetizacién en la frontera,
con los cuales compartimos inquietudes epistemolégicas y metodoldgicas. En el marco de estas
reuniones hemos ajustado la redaccion del libro Alfabetizacion Semiética en las fronteras (Vol. 1),
publicado a principios de 2012 por la Editorial Universitaria de Misiones (Cf. Publicaciones y
Anexo).
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Alfabetizacion semidtica en las fronteras - Volumn |

Dinamicas de las significaciones y el sentitio

ANA CAMBLONG

FROILAN FERNANDEZ

! Publicado en: Editorial Universitaria, Posadag,20SBN 978-950-579-228-3.
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PROLOGO

Con este trabajo intentamos continuar la convémsamon docentes y demas
interesados en temas vinculados con la alfabefimadia conversacion sostiene y
correlaciona los diversos aspectos de esta pr@uabtbetizadora, por tanto
consideramos que nuestra propia comunicacion seeadi la modalidad de una dilatada
conversacion sobre los temas estudiados, las igaegtnes y las experiencias
realizadas hasta el momento en la Universidad MNatide Misiones, siempre en
relacion con los demas niveles del sistema edugatw particular con aquellos
destinados al comienzo de la escolaridad y |a etizdxcion.

Emprendamos en primer término, una breve expbcaccerca del campo
disciplinar en el que se inscribe nuestro trabaj@emidtica. Se trata de una disciplina
destinada al estudio de los signos, las signifces y los sentidos en el complejo
intercambio de las relaciones socioculturales h@asiaBsta exigua caracterizacion tan
s6lo anuncia los desarrollos que el/la lector/aoetrard luego desplegados en el resto
del texto. Elegir la Semiédtica ubica nuestra prepai@lfabetizadora en un paradigma
diferente a otros enfoques, situacion que no sugeseonocerlos, ni dejar de tenerlos
en cuenta. Tal ubicacion sin embargo, nos sustaksdusiones estériles con las demas
alternativas, no sélo porque se trata de un ab®rdatinto, sino también porque
consideramos muy Util ponderar, contrastar e irararpaportes y logros de las diversas
posiciones. De hecho, en la misma practica del selleastrean presencias, huellas y
procedimientos de los diversos métodos que hafipaeando y quedando” a través de
la historia. El eclecticismo, la mezcla de compaegry la integracion de hallazgos de
diversas extracciones, no reciben nuestra censiuma,mas bien los tomamos como
punto de partida y como procesos inexcusables dadanica practica en vigencia. La
bien conocida -ya canodnica- “querella de los mé&bdola que hemos dedicado un
estudio particular, ha sido atil y cumplié un papkrificador, ahora nos parece mas
productivo evitar la reiteracion de debates. Diehopocas palabras: nuestra propuesta
procesa una memoria tematica de alternativas disgrlude contiendas con miras a
favorecer la conversacion. No esquivamos la padéalde confrontar criterios tedricos,
metodoldgicos, resultados y criticas posibles, pertvacemos de la polémica el fin ni
el principio de nuestras intervenciones.

Tal vez resulte util aclarar que no hacemos “staadidde la alfabetizacion”
porque esta denominacion convierte a la alfabe@imaen un “objeto constituido” que
se analiza desde otro marco disciplinar. Nuestroetiolo es otro. Cuando decimos
“alfabetizacion semiotica” nos referimos no sola aisciplina desde la que encaramos
la investigacion, sino en particular a las implioaes practicas para el proceso
alfabetizador puesto que en su propia constitueidarca, involucra y compromete
todos lo signos no solo el lenguaje; a la inveesdenguaje permanece tramado en los
flujos semidticos continuos que lo sustentan yda dentido. Se dice “alfabetizacion
semidtica” porque las propuestas didacticas resiuttizegrales y operan con todos los
signos que componen la vida practica. En otrasbpada las estrategias didacticas
alfabetizadoras operan semidticamente en sus misieagenciones practicas.
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Para redondear esta escueta explicacion, habratemes en cuenta que la
“alfabetizacion semidtica” supone la injerenciactal de dos categorias activas que
movilizan y atraviesan el proceso completexperiencia y conversacion La
conversaciones unaxperienciainsoslayable en la instauracion de las signifaes
y del lenguaje, a la inversa, todaperiencia devieneconversacionen el intercambio
de significaciones y sentido. Como se podra apretaaconversacion refiere a un
didlogo semidticoque excede el lenguaje e incluso lo precede. par@encia instalada
en los aprendizajes primarios nos permite compretaleamalgama semiotica de
cuerpo, habitos, memoria y pensamiento, base fuedde los aprendizajes. Las
experiencias conversadoragtafien entonces: a los planteos tedricos y meigidols,

a las estrategias didacticas, a nuestros intercambdn los docentes, al proceso
semidtico de aprendizaje de los nifios y a la dinarde nuestra propia investigacion.

Conversar implica un conjunto de supuestos que sgven condiciones
rigurosas tanto para los conceptos teoricos, comna lps procedimientos y estrategias
adoptadas en los procesos de investigacion, etrdasferencias y en las alternativas
didacticas planteadas por este equipo de trabajovesar supone entonces, propiciar y
aceptar algunas reglas basicas en el gran esgkcitonvenciones que la complejidad
conversadora exige, porque digamoslo en el arraroqueersar tiene su encanto, pero
también sus condiciones. Asi, habria que considtmenos los postulados siguientes:
1) salida abierta al/la otro/otra, con gran capattide intercambio y de escucha; 2)
respeto a la diferencia; 3) cuidado del clima glayael que respira la interaccion; 4)
valoracion del sentido comun, de los discursosqrofdes y de las experiencias de vida
practica; 5) vigilia constante sobre los comporekiiedmicos que integran el pequefio
mundo conversador: discursos, gestos, miradagndisls, tonos, posturas corporales,
indicios intermitentes, tamices casi imperceptible;y embargo incidentes en la
atmosfera de variaciones infinitesimales. Todo iliplica permanecer alerta sobre las
significaciones integradas con miras a percibiterpretar e instalar del modo mas
idéneo posible, estrategias moviles que soporssmpensen las diversas asimetrias de
las situaciones dialégicas en general y pedagogitasarticular.

Con esta acotada enumeracion podremos plantegrariadoja de nuestro
discurso y de nuestra actividad de investigaciéar pn lado, valorizamos la
conversacion, el sentido comun y la vida cotidigngor otro, en esa misma operacion,
adoptamos reflexiones, lenguajes especializadosiatey conceptos que establecen
criterios para el estudio y responden a las exigsrgue cualquier disciplina legitimada
solicita. No renegamos de esta paradoja, sino n&s |la exhibimos dado que los
mecanismos paradgjicos movilizan el pensamientoterviienen con frecuencia en la
interaccion sociocultural de cualquier discurso qoeencierre sus enunciados en un
blindaje formal y sustraido del mundo en el quendcarren nuestras vidas.
Precisamente, la conversacion en tanto practicédSemconstitutiva instaura ese gran
espacio paraddjico en el que los discursos se cenpan, confrontan, se tensan, se
contradicen, convergen, se complementan, se d#aarretc. Se trata entonces de una
puesta en escena de variaciones, cambios, difaggnsimilitudes y repeticiones
infinitas. La conversacion interviene, sostieneréaies semiodticas del pensar, del sentir,
del humor, de las percepciones, de las interpaatasi de los aprendizajes, ensambla,
articula movimientos y cruces de discursos prasticespecializados.

La conversacion prolifera en diversas direcciongxduce alternativas y
sustenta la potencia continua de la creatividad pas participantes en la medida que
exista y que se experimente una participacion igteae los involucrados. Si los
lectores de estas paginas se involucran, contestgcen, discuten, acuerdan,
disienten, reformulan, adecuan las propuestaspaagias practicas, a las situaciones y
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contextos en los que deben alfabetizar, entoncésetmas conversado y logrado
nuestros propositos en algun aspecto. Pareciem@bjetivo muy simple, no obstante
resulta el mas dificil y el mas complicado de loggorque la inercia de nuestras
costumbres pedagodgicas, nos impone rigidas modabkdde intercambio, comodas
repeticiones y falaces actitudes simuladoras deetheomo si”. El diagndstico no es un
reproche moralizador, sino un despojado registrdadeprincipales coordenadas del
estado de la cuestion, un condicionamiento ciedb edpacio educativo en el que
actuamos y que afecta nuestras acciones. Los esatanversadores tendran que
desenvolverse en esta trama de conductas de \aga abn resultados variados y a
cargo de protagonistas individuales e instituciesala responsabilidad de las practicas
discursivas y lectoras, como la de toda practicevexsadora, depende de las decisiones
que cada participe pueda, quiera o procure logréera entonces, la conversacion que
sepamaos conseguir...

Como lo anunciamos al comienzo, con este libronnia retomar, continuar o
iniciar nuestra conversacion con docentes vincgamm el trabajo de alfabetizacion,
sin desestimar otros interlocutores. El recortdodedestinatarios responde no sélo al
interés compartido de un campo de intervenciénp gsambién a la adecuacion
especifica de nuestro discurso conversador. Catta/auntegrante del equipo de
investigacibn ha procurado guardar un ajuste eerm# debatidos y acordados
previamente con el proposito de lograr un discseswillo, directo, con ejemplos de la
vida practica y lenguaje coloquial, reduciendo @himo indispensable vocabularios
técnicos y citas eruditas. Se desplegaran concgmnques mencionando autores que
se podran consultar en las fuentes bibliografiGeschs que se consignan al final de
acuerdo con el interés de cada lector.

Creemos que habria que bregar con mayor ahincouparcontinuidad
consistenteentre los diferentes niveles del sistema educatipara ello nos parece que
lo mas adecuado y eficaz es la conversacion anqlidadosa e imaginativa. En este
sentido, habria que tener en cuenta que nuestnaugsta no pretende generar
“resultados de alto impacto”, por el contrario desmos de tales busquedas
inapropiadas para procesos pedagogicos acordes gomo antropoldgico, semiotico y
cultural de los/las nifios/as. En el campo educatisohacen falta “impactos” de
ninguna indole, sino continuidad, respeto y cora@és genuina para saber qué quiere,
qué le pasa, qué necesita, qué piensa la otradelHdhicemos esta salvedad dirigida al
canon de formularios que solicitan como rutina faeka el impacto” del proyecto y de
la accion. Consideramos que tal demanda y tal wdaab responden a concepciones
mercantiles, agresivas y violentas en busca ddtades “a cualquier precio” y a la
compulsion de exhibir los réditos de la inversidma repeticion de rutina nos ha
anestesiado la interpretacion y ha naturalizadelestos de esta carrera irreflexiva en
pos de cuanto “impacto” sea posible. La exigeneidimipactar” ha logrado el invento
de “blancos” a los que se pretende impactar y Btestado operatorias desaprensivas,
mecanicas e irresponsables sobre universos edosapive merecerian otro tratamiento
a esta altura de la ciencia, la comunicacion yDeschos Humanos. “Impactar” sobre
el otro/otra no es una meta, ni un procedimientmedara esta propuesta, de ahi que
no forme parte de nuestro léxico, ni de nuestrosclalsos conversadores” que
pretenden mantenerse al margen de dicha orientéé@hdgica, simplemente con el
proposito de ejercer el derecho de adoptar otronam

Por otra parte, el vértigo de las culturas medidtimontemporaneas, la voragine
de decisiones intempestivas de la politica, ela®eserto y la incertidumbre del sistema
educativo a la zaga de acontecimientos arrollagdocesfiguran un dispositivo
contradictorio que incursiona en universos rurglgsovinciales imponiéndoles reglas
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inadecuadas y planes disefiados y monitoreados d#speder concentrado en las
metrépolis. El equivoco discurso educativo que l&iabel “respeto a la diferencia”, y
al mismo tiempo, en su imposicion avasalladoraaviak diferencias, ha gestado un
malestar, un descontento critico y ha desquiciadwddibilidad de los docentes. Cuesta
mucho instalar una conversacion serena y una es@itehta en la atribulada situacién
docente de cualquier nivel educativo de zonas grerefs en cuyos espacios se
experimenta la constante paradoja de pertenecerpais y estar fuera de él, excluidos
de resoluciones que contemplen idiosincrasias,an@s y dinamicas diferentes y a la
vez, incluidos en los alcances del cumplimientopt#mificaciones centralizadas mas
alla de toda diferencia. Por supuesto, las victimas dolientes y vulnerables de esa
cadena incongruente e injusta son los nifios, penbitn lo son los docentes.

Persistimos sin embargo en el esfuerzo obstinadogrwversar, practica antigua
si las hay, buscadora inigualable de posibilidatkeexplorar y desarrollar con miras a
intercambiar relatos, experiencias y experimentosire clima amigable, honesto, de
riguroso trabajo intelectual y con mucho sentidd klemor. Conversar en estos
términos no es un detalle banal, sino una opcidn mu puede desentenderse del/a
otro/a y una orientacién politica que desplazaesigtegias hacia los bordes menos
atendidos por el poder concentrado, procurandderni&o efectivamente democratico
del saber compartido.
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Breve noticia sobre las investigaciones

Hemos decidido publicar este trabajo en la EditdJiaversitaria (Universidad
Nacional de Misiones) porque toda la actividad dasfui emprendida se ha llevado a
cabo en la Facultad de Humanidades y Ciencias I8sclaste dato localiza el encuadre
institucional de la tarea realizada y especificastno compromiso intelectual con la
comunidad a la que pertenecemos. Agradecemosraviarsidad publica la oportunidad
de trabajar, de estudiar, de investigar y companin los demas las propuestas
generadas por nuestros proyectos.

Los estudios referidos al recorte provincial sécaldn en continuidad con la
region, con las dinamicas fronterizas, con el MERBOR y con los demas contextos
nacionales e internacionales como modalidad dejtvajue mantiene constante dialogo
con docentes del sistema educativo en todos setesiy con especialistas de distintos
campos, procedencias y formaciones.

Las primeras descripciones y diagnésticos de landzde frontera” en la
Provincia de Misiones se realizaron en 1976-77,resdh ensefianza de la “lengua
oficial” en el nivel primario. Los resultados se bpoaron y a partir de esta
investigacion se detectaron multiples aspectogasientre los que se privilegiaron los
siguientes: 1) la heterogeneidad de situacionessgscrequeria un modelo tedrico que
permitiera dar cuenta de la diversidad; 2) la sril inicio escolar demandaba una
investigacion focalizada y una metodologia paréicuB) la falta de datos fehacientes
acerca de las competencias linglisticas de lossreficel ingreso escolar, requeria un
relevamiento provincial que permitiera detectardigsintas situaciones.

Para dar respuesta a estos tres grandes lineagjientta década del ‘80, se cred
el Proyecto Aspectos Semioticos en un Espacio deir@a en Contacto (PASEC) en
cuyo marco se cumplieron las actividades que arogation se sintetizan: 1) se disefid
un modelo tedrico con cuatro matrices dialdgicas facilitan la compresion de la
compleja trama cultural y linguistica que transtanifio desde su nacimiento hasta el
inicio escolar; 2) se adopt6 el paradigma discglide la Semidtica con el fin de
interpretar la dinamica cultural y linglistica deodo integrado atendiendo la
pertinencia y la incidencia de otros signos enilhdercambios comunicativos; 3) se
bosquejo el concepto de “umbral” con el plante@ldenos componentes y se iniciaron
las propuestas metodologicas para su tratamiemtawdar; 4) en 1982 se llevo a cabo
la primera encuesta provincial, se procesaronabasg se disefié un mapa linguistico y
se publicaron los resultados (1985).

A partir de esta etapa el equipo de investigacgndmntinuado perfeccionando y
ajustando tanto los conceptos tedricos, cuantanlemdologias propuestas con una
dinamica que ha exigido trabajos de campo, refaowhes teodricas, formacion de
recursos humanos, presentacion de los resultadoscomgresos nacionales e
internacionales, transferencia constante al sistetu@ativo y publicaciones. Durante
todos estos afnos se dictaron innumerables curspsrtircionamiento docente en toda
la provincia y se procesaron las experiencias gsiedcentes pusieron a prueba.

A partir de 2003 y hasta el 2008 se inicia el poby€Trabajo intensivo en los
umbrales escolares para la alfabetizacion en leiritiia de Misiones”, etapa | y Il, en
cuyo marco se disefid, se dictd y se perfeccion@&dpecializacion Superior en
Alfabetizacion Intercultural con una duracion de 8 meses. Se han dictado @tesh
en distintos Institutos de Formacion Docente (Eddor L. N. Alem y Obera) y en la
misma Facultad de Humanidades y Ciencias SociBlesaflas). Cabe mencionar que en
al afio 2005 se dicté un postitulo afictualizacién en Alfabetizacion Intercultural
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destinado exclusivamente a Supervisores y Cuergamidos del Ministerio de
Educacion de la Provincia de Misiones.
Otra intervenciéon cumplida desde el Programa dei@®sa en el sistema
educativo provincial ha sido el Proyecto de ingzstibn-accion “Alfabetizar en el
umbral del primer ciclo” (2006-2008), que consisBa la implementacion de la
propuesta tedrica y metodolégica en tres escuelasrisanas de la ciudad de Posadas
con intervencion de supervisora, directivos y nrasstEsta experiencia permitiéo poner
en practica los diversos aspectos de las estratalfabetizadoras, ratificar resultados y
logros a través de seguimientos y evaluaciones.
El trabajo cumplido en estas ultimas acciones dogstel antecedente directo
del nuevo proyecto reformulado y perfeccionaddatta Especializacion Superior en
Alfabetizacion Semidtica en las Fronteragpropuesta que con las adaptaciones
pertinentes seré dictada en distintas localidadda cegion.
A continuacién, presentamos una breve recopiladién los Proyectos de
Investigacion que desarrollamos en el marco deelerefaria de Investigacion de la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales (UN#d)le 1976 hasta la actualidad.
El objetivo de esta sintesis consiste en ponewglercia la continuidad que, desde el
Programa de Semidtica, tienen las pesquisas sobldematicas vinculadas con la
Alfabetizacion y las Politicas linglisticas en @\ ncia, ponderando la formacién de
investigadores especializados y la articulacionlaa@omunidad educativa local.

Si bien privilegiamos la presentacion cronolégieaapresaltar la continuidad del
trabajo, podria observarse como los proyectos utvah distintas etapas y periodos que
enfatizan diversos grados de profundizacion en itagstigaciones: a un primer
momento de relevamiento, le sigue una segundaniiatae intervenciones tedricas y
metodoldgicas que, ya en la década inicial debsidI, concentra sus actividades en
las propuestas d&lfabetizacion semidticaque mencionamos en este libro. Finalmente,
nos referimos a las derivaciones que, materialzaa tesis de grado y postgrado,
surgen en la actualidad de la extensa trayect@iangestigacion desarrollada en el
Programa de Semidtica.

Listado de Proyectos de Investigacion
(1976-2013)

Periodo Proyectd’ | Responsable/s Comentarios
1976-1978 Relevamiento y descripcion socio-lingiiistica Ana  Camblong
de la ensefianza del espafiol en el nivel (Codirectora cor
primario en Zona de Frontera. la Prof. Luisa
Celman vy la
colaboracion de la
Prof. Angela P. de
Schiavoni)
1978-1982 Aspectos Semidticos en un Espacio de Ana Camblong
Culturas en Contacto (PASECC) (Directora)
1983-1990 Programa de Semiética Ana Camblong Se incluye el proyecto PASECC y

(Directora del
Programa)

se incorporan nuevas lineas de
investigacion semidtica en el cam
de la Literatura, los pasajes de la
oralidad a la escritura, los medios
de comunicacion y la semiosis

DO

2 En el sitio web del Programa de Semiética de laMNwww.programadesemiotica.edy),apueden
realizarse consultas bibliograficas vinculadaslosrproyectos mencionados aqui.
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social en sus diversas
materializaciones.

AS

D —

1989-1991 Escuela y semiosis oficial. Liliana Davifa
(Investigadora
Formada a Cargo
del Proyecto)
1992-1995 Fricciones semiolinglisticas en el Dpto. 25 | Liliana Davifia
de Mayo, Misiones. (Investigadora
Formada a Cargo
del Proyecto)
1996-1999 Politicas Linguisticas en la Provincia de Liliana Davifa
Misiones | y II. (Investigadora a
Cargo)
1999-2001 Misiones-Mercosur: Politicas Linglisticas de Ana Camblong Proyecto que estudia las politicas
los ‘90 (Directora. linglisticas de la jurisdiccion de la|
Investigacion Provincia de Misiones, en el
individual) contexto del Mercosur, en la Ultim
década
2001-2003 Alfabetizacién en un contexto de diversidad| Ana Camblong Proyecto que estudia los problemg
cultural (Directora) gue surgen en la alfabetizacién er
la Provincia de Misiones, espacio
de culturas en contacto, se
contrastan escuelas rurales, urbanas
y suburbanas
2003 Fronteras Discursivas en una region Liliana Davifia Tesis de lavlaestria en Analisis de
Plurilinglie —espafiol y portugués en MisionggMaestranda) Discurso(Facultad de Filosofia y
Letras, UBA). Directora: Elvira
Arnoux.
2003-2008 Trabajo intensivo en los umbrales escolare§y Ana Camblong En el marco del proyecto se
para la alfabetizacién en Misiones | y.II (Directota) desarroll6 IeEspecializacion en
Liliana Davifia Alfabetizacion Intercultural
(Co-directora)
Raquel Alarcén
(Coordinadora
Académica EAI)
2006-2007 Alfabetizar en el umbral del primer ciclo. UnaRaquel Alarcén | Proyecto articulado con el Proyect
experiencia de articulacion. (Directora) de Tesis Doctoral presentado en ¢
Doctorado en Semidtica (Centro d
Estudios Avanzados, Universidad
Nacional de Cérdoba)
2008-2010 Aportes semidticos para la alfabetizacién em Raquel Alarcon Tesis Doctoral (Doctorado en
umbrales. Semiética —CEA, UNC) Directora:
Dra. Ana Camblong.
2009 Propuestas Alfabetizadoras Actuales: Un | Liliana Davifia Tesina de Grado. Licenciatura en
analisis Discursivo. (Directora) Letras. FHyCS-UNaM.
Alejandro Di
lorio (Tesista)
2010-2012 La Gramatica en fronteras Raquel Alarcén
(inter)disciplinares. Del metadiscurso a los | (Directora)
abordajes semidticos.
2011-2013 Narraciones de frontera. Froilan Fernandez Proyecto de Tesis Doctoral

Las formas del relato de la vida cotidiana e
los umbrales escolares de la alfabetizacion
Misiones.

N
en

(Doctorado en Semiética —CEA,
UNC-) Directora: Dra. Ana
Camblong.

% En el marco de este Proyecto y con el apoyo dalstéirio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la
Nacion, Ana Camblong publicé en el afio 2008apa Semidtico para la Alfabetizacion en Misiones
(Posadas: Programa de Semiética, SlyP, FHyCS, UNaM)

10
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1. Dindmica de las significaciones, sentidos y ssentidos
1.2. iQué animales!

Muchas veces nos ponemos a pensar en las siraditqde descubrimos entre
nosotros y los animales, sean monos, 0sos 0 bigere que tenemos en casa -“no hay
perro que no se parezca al duefio”, dice el refsaen las comparaciones nos damos
cuenta de cuanto compartimos con ellos y cuantadifesenciamos. Quiza las fabulas
sean los relatos que dramaticen con mayor agudtealelicado deslinde, al poner en
escena animales que se desempefan y argumentarsctuaan humanos. Nosotros y
ellos, inmediatamente nuestra reflexion forma cotos, distingue y separa, pero
también vincula, relaciona, compara, es decir, emica parecidos y diferencias. Nos
consideramos animales y establecemos diferencgsec® de los minerales y los
vegetales. Ahora en esta ultima conjuncién, “n@sdtsomos todos animales con los
gue compartimos muchas caracteristicas y formamagan universo. Como se podra
apreciar, nuestra capacidad de integrar y exclumponentes del “nosotros” resulta
muy flexible y cambiante. “Nosotros” se asemejandazo vacio que puede abarcar y
dejar fuera a cuanta cosa, a cuanto bicho, a chéttaia y a cuanta gente, el discurso
decida incorporar. “Nosotros”, entonces, con nogedegnguaje distribuimos las
incorporaciones y las exclusiones, establecematebm diferencias.

Nosotros, los animales, vivimos en movimientouatgs mas otros menos, pero
vale la pena reparar en esta necesidad para quempsdcomprender el papel que
cumple en nuestra supervivencia. “Estar en movitafemos conduce a una interacciéon
continua con otros animales, con las cosas y coen&rno en el que habitamos.
Nosotros, los movedizqgs desde que nacemos nos incorporamos a un continuo
movimiento para alimentarnos, para construir nosstefugios, para cuidar nuestros
lugares, para organizarnos con los demas integraelegrupo, para defendernos de los
otros animales. Para sobrevivir tendemos a as@sai juntarnos y con-vivimos en
sociedades de muy diversa complejidad.

Innumerables especies animales se organizan eedades, por ejemplo, las
abejas, las hormigas, los delfines, los leones,ldbss, los pinglinos con diversas
caracteristicas, con distintas estrategias deaict@n y funcionamiento, pero aqui tan
s6lo tomamos nota de esta tendencia, de este impuformar comunidades para
preservar la vidaNosotros, los comunitarios somos animales que no podemos
sobrevivir sin habitar en grupo, sin compartir ressmovimientos en sociedad.

Si nos detenemos un instante y reflexionamos slwbrpie hasta aqui hemos
dicho, podremos efectuar una serie de considergidties para interpretar el enfoque
con el que estamos encarando postulados basicosle nuestra propuesta. Pensemos
juntos estimado/a lector/a, y registremos lasisigas anotaciones:

En primer lugar, partimos de la condicion anjnde las necesidades de
supervivencia y de los ordenamientos sociales s &xigencias. Somos animales
sociales organizados en comunidades en constantenianto. Subrayamos entonces,
tanto el aspecto dinAmico de la interaccion pegetuanto la necesaria capacidad
organizativa. Ladindmica continua de nuestras interacciones, genera relaciones y
cambios, no s6lo en lo que nos rodea sino tamlriérosotros mismos. La vida animal
supone transformaciones en devenir continuo, spipmodo de “estar en el mundo”.
Asi entonces, en el principio de nuestra reflea@mmulamos el reconocimiento de la
continuidad entre nosotros, las cosas, los lugares y las ackes basicas (comer,
beber, dormir, protegerse del frio, del calor, de animales, etc.) siempre en
movimiento.

11
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En segunda instancia, tendriamos que notar gumoeimiento continuo que
desarrollamos para poder sobrevivir nos insertauenflujo del acontecer que no
necesariamente responde a un unico orden deteroisam por el contrario, nuestra
interacciOn presupone contactos, nexos, encuertnosjues o desencuentros erraticos,
casualesgontingentes El azar, dificil de definir pero muy facil de experimentacada
momento en nuestras vidas cotidianas, se aloja con@o condicion inexcusable,
imposible de evitar, en la propia dinamica de latiomidad de nuestra interaccidl.
movimiento continuo supone la posibilidad de lo pasle. ¢Y qué quiere decir esto?
Esto intenta tener en cuenta que el movimientoleaalen su propia ejecucionttzda-
posibilidad de que suceda algo aleatorio, que acontezca dgperado e imprevisto.
Si hay movimiento continuo, en la misma dindmicasde conexiones, intercambios,
correlaciones y mezclas, se supone la injerencidadeda-posibilidad del azar
Tengamos presente pues lagervenciones del azaren el acontecer y en la
concatenacion de sucesos en los que estamos irsvpaRD elaborar planificaciones y
evaluar experiencias pedagogicas. En el corazdosderdenamientos que practicamos,
hasta en los mas rigidos, anida la potencia del dizho en otros términos, lo que
Borges llamaria poéticamente: “las secretas avastlgl orden”.

En tercer lugar, volvemos a destacar nuestra temeomunitaria. Ya sabemos
gue estamos involucrados en un continuo movimigntexpuestos a los avatares
erraticos del azar, pero ademas habiamos comeekaapulso y requisito deonvivir
en comunidad Se trata de un principio tan consistente y eléahetomo los dos
anteriores. Repetimos: somasimales comunitarios Entonces, con el fin de llevar a
cabo esta exigencia para sobrevivir, actuamosgegdernos de modo tal que procuramos
ordenar, organizar y regularizar nuestros movinoent actividades en el intento de
manejar o bien atenuar las incertidumbres del amanuestras vidas asociadas con
otros/as. Dado que orientamos nuestro movimien#d kacia una interaccion asociada
en comunidades, hacemos grandes esfuerzos paex nokestras practicas compartidas
mas previsibles, concertadas, repetidas y factitde®rganizar en programas que se
reiteran y se comparten con los demas miembrogrdpo.

Los animales comunitariosaprendemos y acatamos una serie de reiteraciones
ordenadas que facilitan a los miembros del gruppalticipacion y coordinacién de sus
actuaciones. Asi, las complicadas actividades siddomigueros y de las colmenas nos
muestran no solo sofisticadas organizaciones, atigimos rangos de acatamiento de
regularidades comunitarias. Nosotros, Esimales comunitarios nos entrenamos
desde que nacemos, para que nuestras practicjisstenaa las pautas que la propia
comunidad nos ensefia, nos impone y a las cualesndsbresponder si pretendemos
sobrevivir.

Hasta aqui hemos desplegado una triada de posdipie para algunos lectores
podria resultar bastante alejado del tema centilngs convoca: la alfabetizacion; sin
embargo, el tripode que acabamos de instalar sé@ectenen sustento de todos los
demas conceptos, estrategias y practicas que edamnes en adelante, de acuerdo con
las teorias pragmaticas del pensador norteameriCdnraoles Sanders Peirce (1839-
1914). En cada pensamiento y en cada paso que deandeemos el cuidado de tener
presente este triptico que instaura y sostienetnauegistenciacontinuidad, azar y
vida comunitaria. Es mas estimado docente, retomaremos, recordareynos
estudiaremos tales principios, con miras a detemiarincidencias, su presencia no
siempre notada, y a la vez iremos sefialando laadear distorsiones y violencias que
ejercemos sobre tales condiciones primarias deinauds existencia.

Hasta ahora mantenemos nuestro discurrir en &b wasnpo de la continuidad
animal, pero tendremos que plantear cuales sodifEx®ncias entre la especie humana
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y los deméas animales en general. Se trata, diganusi cautela, de un deslinde
complejo, con zonas confusas, dificultosas de @stify que se encuentra en estudio en
muchas investigaciones actuales. Dada su complejaatraremos nuestro analisis en
aquellos aspectos indispensables para encarar rtmegos alfabetizadores. Quiza
resulte Gtil indicar aqui mismo que nos aprestam@stablecer diferencias, es decir
discontinuidades en el marco de la continuidad, actividad propi& gEnsamiento
operando: las discontinuidades, los deslindes,digsrencias, las distinciones, las
segmentaciones, las determinaciones, los limitper&n en la base una continuidad.
Las discontinuidades se insertan en el devenir cantio.

Acaso convenga registrar que los animales en geryetos mamiferos en
particular, adiestran sus crias durante un tiengterchinado con el fin de entrenarlos
para la supervivencia. Estos entrenamientos tiemgnvariadas duraciones, pero lo que
podriamos destacar es que ninguna especie neuaasitdiestramiento tan prolongado
como el de la especie humana. Un cachorro, un pjghdr tomar cualquier ejemplo,
precisa que los adultos lo alimenten y lo entremenmudimentos de supervivencia en
sus multiples aspectos (desplazarse, cazar, désamestrezas, etc.), pero en unos
poCcos meses se encontrara apto para lograr autaryosobrevivir. En cambio nuestros
“cachorros” necesitan extensos procesos de prétecentrenamiento y aprendizaje.

¢ Por qué serd asi? Por muchos motivos, pero palnante porque nuestras
organizaciones comunitarias son cada vez masisafisss, cada vez mas complicadas y
los nifios necesitan mucho tiempo para incorpomatasahabilidades, tantas reglas,
tantas exigencias para convivir y sobrevivir eniestedes en las que les ha tocado en
suerte (azar) nacer. La contingencia del nacimiantincorpora a una continuidad de
costumbres que vienen de antes, que exceden hduodi y que se preservan en la
memoria del grupa No bien nacemos, ya estamos “meta y meta vivitadafalda, o
lo que es lo mismo, estamos “meta y meta aprenblerbien llegamos, nos recibe una
acumulacion inmensa de convenciones-a-aprendemmiast en constante aprendizaje
para sobrevivir, para integrarnos en la comuniddorypar parte de la continuidad de
una memoria-histérica colectiva. Nuestro “estar eicnmundo” configura lo que
denominaremos “estancia en aprendizaje”. Toda da \We aprende. Toda vida se
defiende y se salva gracias a los aprendizajes.

El extenso proceso de preparacion para un desengoeiide con la comunidad
en la que nacemos, se cumple inexorablemente cammndato que la especie no solo
acata, sino que también atesora y exige con mirgseservar su continuidad en
organizacién comunitaria. Los grupos se las armred&amil maneras distintas para que
sus descendientes aprendan todo lo que ese grupmem adecuado e indispensable
para incorporarse a la vida comunitaria. No hayodh@t, ni estrategias, ni tacticas
establecidas, los grupos experimentan formas y ldad@s muy diversas que luego
reiteran y a la vez van modificando de acuerdo [ circunstancias, con los
acontecimientos, con los gustos, con los deseas Yas interacciones que la dinamica
vital supone. NO encontraremos un grupo que no eggafiar a sus criaturas las
estrategias de supervivencia que la memoria atdggguarda. Si esto es asi, entonces
tendriamos que prestar mas atenciénapmcidad pedagdgica de la vida practicde
cualquier grupo (no importa su raza, su condicmriad, sus niveles de escolaridad, su
hébitat, etc.), para llevar a cabo su cometidogbéar y entrenar a los nifios en todo ese
tremendo bagaje de convenciones que los pertredbahabilidades para la vida
comunitaria, desde caminar erguidos hasta habksarmo por la alimentacién, el
vestido, las secuencias de acciones y las manedasidneas de “hacer las cosas”.
Nuestra propuesta alfabetizadora estudia y reftexi@on insistencia sobre las
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operaciones, los logros y las capacidades datéaccion en el cotidianode los
grupos para gue los nifios alcancen los entrenaosiepie la vida social requiere.

Lo primero que nos ensefia este interés por losidizages practicos, es que no
hay un Unico método, que no hay reglas absolutesng hay recetas establecidas, sino
gue los profesionales de la alfabetizacion tendseque adquirir la flexible capacidad
de insertar nuestras disquisiciones conceptualesiegtras practicas docentes en la
dinamica y modalidades de la vida comunitaria dgua provienen los nifios. Habré
que volver a los rituales, a los ritmos, a los tu@bsemioticos y antropoldgicos que
sostienen los entrenamientos de los nifilos en fuopgoupo de pertenencia. “Volver”
no solo para respetarlos y tenerlos en cuenta dmse de la tarea, sino también para
aprender nosotros mismos de tales acervos, dedasrias ancestrales y del “sentido
comun” de los lugares en los que trabajamos.

Las ciencias, las disciplinas, las teorias, losateaguajes nos han ensefiado y
nos han entrenado en campos disimiles del conatimipero también nos han exigido
tales niveles de abstraccion, que nos hacen sexiiafia la vida practica y nos
desvinculan completamente de ese saber mostremopacido por generaciones y
generaciones. Se ha estigmatizado el “sentido corainto desde la ciencia como
desde el arte y la filosofia, sin reparar en camsecias extremas, ni en las paradojas de
semejantes descalificaciones exageradas. Sin zrfatni exasperar posiciones,
simplemente se trata de prestar también atenciéotidiano, de atender a las dinamicas
de la vida préactica de la que provienen los nifims los que establecemos nuestra
conversacion alfabetizadora.

La otra gran leccion que nos provee la dindmidadvida préactica reside en
mostrarnos el disefio elemental y primario de apzejes semidticos en los animales
humanos. En rigor, no solo los humanos sino too®ahimales se entrenan a través del
mismo recursoia repeticion. Parece mentira que un procedimiento tan simple, t
infimo, tan trivial tenga semejante incidencia es dbrdenamientos del mundo animal
en general y del humano en particular. Efectivamdot cuerpos animales reiteran una
y otra vez acciones que copian de los adultos n b& otros coetaneos. En cada
repeticion hay variaciones -—errores, cambios, rasjorhay diferencias, pero la
repeticion va generando una regularidad, una aémgrevisible en distintos grados.
El cuerpo comprometido en esta reiteracion sintéisniprecisos, sin cuantificacion
preestablecida, puesto quadie sabe con exactitud lo que cada cuerpo requeer
para adquirir los diversos habitosnecesarios para la vida comunitaria e individual.
Esta distincion de lo “individual” supone el recemoiento previo de la continuidad
compartida en la que nos insertamos. Ahi mismagsarcontinuidad colectivaen la
gue nace un/a nifilo/a o un cachorro se inicia elcayddilatado proceso de repeticiones
infinitas para aprender los habitos que su comdniel@nsefia, le demanda y le impone.
Ahi mismo, en este continuo aprender va configusandautonomia individual.

Hasta aqui mantuvimos nuestro discurrir en la icomtad de animales
comunitarios, aprendiendo y entrenandose en laticemes que su grupo le depara,
pero ahora procuramos una vez mas, introducir algiferencia, alguna discontinuidad
entre animales humanos y los demas miembros dgurdon Si bien se podrian
desbrozar cadenas habituales que paulatinameni@nsgiferenciando y estableciendo
algunos deslindes entre distintas especie, predsrgeleccionar una caracteristica que
defina con maxima nitidez y contundencia a los mosa Tengamos presente la
debilidad de estas definiciones establecidas deugestras propias limitaciones
“humanas, demasiado humanas”. En este sentidayrsgdera quel lenguajeinstala
una discontinuidad definitoria (por ahora): aguelémimales que hablan, aquellos que
acceden al lenguaje conforman la especie humanaioYdefinimos nuestra especie
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utilizando la expresion latineomo sapiens-hombre que sabe- sino como animal que
habla. ¢ Qué clase de animales somos? Samwomles comunitarios conversadores

El lenguaje entonces, determina una diferencia@ohtinuidad animal que nos
comprende, sin embargo esta discontinuidad no supwgar u olvidar nuestra
pertenencia al mundo animal. Por el contrario, a@iplertenencia nos concierne, nos
constituye y sus caracteres primarios forman pdeenuestras vidas, de nuestras
necesidades cotidianas y de nuestras costumbrssrymdas en una memoria atavica.
La insistencia en estas nociones puede resultaretalinnecesaria, pero sucede que
nuestra propuesta intenta, por un lado, valoraandercion del accionar humano en la
continuidad del universo con sus avatares y correlaciones, y por otro, @amndel
relieve de los habitosen la incorporacion del lenguaje y de la memodkedativa. El
esfuerzo se orienta a sostener estos criteriosa drage de las conversaciones entre
docentes y con los niflos en un constante cuidadasa®ntinuidades habituales en
los mundos de vida practica

Cabe sin embargo, advertir que el hecho de pgrateel devenir cotidiano y
pragmatico, no significa abandonar procedimien®mdadreflexion tedrica que habilita
mecanismos, procedimientos y controles para irgeastesa continuidad practica.
Resultaria inconveniente y poco productivo, estimddcente, que nos mantengamos
enredados y sumidos en la inercia anecdoética gedletica sin poder hacer algunos
ejercicios de pensamiento acerca de la “vida cotali convertida en tema y campo de
estudio. Nos involucramos, actuamos y experimengaegnoese continuo devenir que es
la vida practica, pero a la vez, la tomamos en taj@mvestigamos en ella, registramos
sus ritmos y caracteristicas, estamos atentos dirs&isiicas y a sus habitos lingiisticos
con miras a intervenir profesionalmente en nudsatmajo alfabetizador.

1.2. Conversar es humano...

Generalmente cuando nos referimos al lenguaje, dratamente lo asociamos
con el “Area de Lengua” o bien, con materias en das se ensefia “Lengua y
Literatura”, y en tal sentido, lo primero que sesanta en nuestro recuerdo son los
ejercicios de analisis gramaticales, el estudivetbos y reglas que hemos estudiado en
el transcurso de nuestra escolaridad, o bien losentarios de textos literarios y la
infaltable “biografia del autor”. Esta referenciasnmuestra cuanto esfuerzo hemos
destinado para “aprender lengua”, pero a la vezimgta a pensar cuanto trabajo y
cuanta reflexion han destinado los humanos al Eegiesde los tiempos mas remotos
de los que se tenga memoria. Comprendemos entapueesp hay una Gnica gramatica,
sino que han existido y existen actualmente digergaamaticas, enfoques vy
descripciones distintas con los que se estudigrgjulaje. Tampoco hay una Unica
manera o método de interpretar los textos litesagoo multiples y cambiantes modos
de encarar los estudios literarios. Estos modeltggorias y conceptos se denominan
metalenguajes precisamente porque se trata de discursos qeeerefal orden, a las
reglas, al funcionamiento y a las caracteristieakasd llamadas “lenguas naturales” y de
los discursos literarios. Analizar discursos pobisi, periodisticos, pedagdgicos,
religiosos, estéticos, etc. requiere el auxilionEalenguajes que establecen categorias
y conceptos con los que se analizan, se ordenannyespretan los diversos textos.

Sin embargo, la preocupacion por el lenguaje nodguercunscripta a la
Linguistica (Psicolingtiistica, Sociolinguistica,n&inguistica), a la Gramética, a la
Retdrica, a la Teoria literaria y a las llamadasnCias del lenguaje, sino que otras
disciplinas, tales como la Filosofia, la Historla, Antropologia, la Sociologia, la
Jurisprudencia y la Semiodtica se han ocupado dgukge en tanto actividad humana
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principal, razén por la que tenemos un camulo dgrkfico inabarcable y de dificultoso
procesamiento. Hacemos estas salvedades para gjlectores tengan presente que
nuestras posiciones y propuestas seleccionan stiglguns en una extensa tradicion de
diversas concepciones disciplinares, interdiscipias y transdisciplinares.

Este primer acercamiento por la via escolar, n@ mags que poner “sobre la
mesa”’ -como se suele decir- los recursos y prodedios tedricos, cientificos por
medio de los cuales pensamos “en el lenguaje”,esmbargo nuestra&xperiencia
cotidiana del lenguaje la manera en que lo aprendimos en nuestro giaupdidr, los
usos y abusos que hacemos de nuestra capacidédstiog para vivir en interaccion
social parecen responder a reglas, convencionegdbiok, que han sido aprendidos e
incorporados con entera efectividad al margen desiktemas educativos formales. Tal
como lo indicamos en el apartado anterior, reitesaque no se conoce ninguna
sociedad humana (no importa cudl sea el grado sirdédo tecnoldgico, su lugar de
asentamiento, su etapa historica, su tipo de argeidin, etc.), que no fuera capaz de
ensefiar a sus nifos los habitos semidticos neggspdra vivir en comunidad y
sobrevivir en su propio habitat, acervo ancestua da continuidad a la especie. Pues
bien, en el corazén de dicho legado, de esa menatéidca anida el lenguaje. El
lenguaje en tanto conjunto complejo y sofisticaddhdbitos esta tramado, enredado e
intrinsecamente sustentado por todas las pragticasnas que un grupo realiza. Todo
lo que una comunidad cree, piensa y hace, susnobstg y rituales, producciones y
consumos, tecnologias y organizaciones, todas psasticas semibticas estan
presentes en su lenguajéeste universo heterogéneo, complejo y dinamicpréeticas
semidticas y lenguaje configuran eso que se deraxtultura.

Tal vez convenga intercalar algunas consideraciesnbse el uso que hacemos
del conceptracticas semidticasporque forma parte de nuestro vocabulario basico.
La palabra “practica” remite a todo tipo de actadd actuacion y experiencia de los
integrantes de un grupo humano, incluidos pensdmieirenguaje, es decir: todos los
habitos que conforman los procesos ejecutados emdd&acomunitaria. En tanto que
“semiodticas” refiere a las significaciones y alt&#m que ese grupo o bien otros grupos
asignan a los habitos o practicas de los diveragsog. Con esta determinacion puesta
en la palabra “semidtica” se intenta subrayar s “practicas” admiten diferentes
interpretaciones, valoraciones ideologicas, éticastéticas y politicas. En otros
términos: todo lo que hacemos en nuestra vida iaaotd significa y conlleva
valoraciones plurales y cambiantes segun los révaeiales, las edades, las épocas, las
modas, los lugares, las pertenencias, los gudsinsl.@ que para algunos resulta muy
significativo y le asignan un gran sentido, pareo®tpuede resultar in-significante,
sinsentido, desprovisto de valor. Entre esos exisese despliega una gradacion infinita
de posibilidades de interpretacion con matices, diferenciales minimos, con
variaciones infinitesimales. Dado que los habitasm&nos conllevan significaciones,
sentidos mulltiacentuados y valores plurales, edrd& incorporan a ungama
semibtica que los relaciona, utilizaremolabitos y practicas semioticas como
sindnimos. Cabe aclarar que cuando decimos hghi&asicas semioticas, no se supone
gue todos los procesos practicos tengan el misamogie regularidad, de estabilidad y
persistencia, al contrario, todos podemos comprebanuestra propia experiencia que
mezclamos constantemente habitos muy establesoftos cambiantes, variados y
oscilantes.

Asi, entonces, habra que tener en cuenta quegld@gnforma parte constitutiva
de estos complejos conjuntos de practicas semsottdenguaje se aprende, se utiliza,
se intercambia y se recepta inmerso en un hahitatral. Donde hay lenguaje, hay
cultura, y viceversatoda cultura supone existencia de lenguajePara facilitar la
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comprension de este postulado, podriamos decieldeaguaje “respira” en atmésferas
culturales que lo contienen, lo generan y le damid® a la inversa, el lenguaje
atraviesa, explica, establece e interpreta todetipsdsemidtica que integre un ambito
comunitario-cultural dado. A esta atmosfera en U@ ge desenvuelven los habitos
semioticos, entiéndateda continuidad practica sociocultural de un grupo humano
con lenguaje incluido, la denominarensmmiosferasegun lo propuso el investigador
luri M. Lotman. Si recordamos lo dicho en el puatderior, podremos plantear que la
semiosfera se sustenta enpehcipio de continuidad, en virtud de que esta nocién
intenta integrar de modo global y consistentenéiricable correlacion entre lenguaje
y dindamica cultural. Esto implica que el lenguage puede auto-sustentarse sino que
requiere semiosfera, ese flujo semiotico que lalitealy le permite desplegarse, circular
y mantener su potencia significativa.

Si persistimos en la analogia adoptada, podriaransgp cuantas veces hemos
experimentado situaciones en las que el lenguéggial dice: “hablaban poco porque
la atmésfera estaba cargada” o en “nadie decig ehdae se cortaba con un cuchillo”,
frases del saber popular que captan la exacta podceintegral de la interaccion
humana en las que el lenguaje “desfallece” o “tdeaigporque resulta afectado por
una semiosfera adversa, extrafia o crispada enelasguo utiliza. Con esto estamos
indicando que la semiosfera es un concepto flexitddaptable no sélo a la globalidad
de una cultura regional, nacional, cosmopolitaana) suburbana o rural, sino también
a circunscripciones recortadas y parciales; podsehablar entonces de semiosferas
festivas, familiares, escolares, deportivas, ldbsraerdticas, académicas y asi al
infinito, cada lector pensara en las semiosferaspmueda distinguir en su experiencia
cotidiana.

Detenemos aqui nuestro discurrir para volver sdbrelicho y advertir la
paradoja que plantea este concepto en el uso dquaEcimos. Pensemos juntos,
aguerrido/a lector/a: por un lado, concebimos Ianigsfera sustentada por la
continuidad integral de los ordenamientos semistiaesde esta perspectiva resulta
abarcadora, general, contenedora del todo, coafigiar universos. Por otro lado y a la
vez, la semiosfera supone un recorte, funitera, un deslinde que establece los limites
de ordenamientos determinados, mundos posiblessegudistinguen y se reconocen.
Ambas acepciones resultan necesarias en simultgaeo comprender la compleja
urdimbre entre lo general y lo singular, continudigcontinuo. La semiosfera implica
ensamblar categorias contrapuestas en tensiooyladas en un mismo dispositivo
conceptual y préactico, tedrico y metodologico, edrtdb y concreto con miras a
mantenerlas en un juego paradojico constante idéeligoretacion.

Si esto es asi, entoncedrantera se constituye en limite, una discontinuidad en
el continuo, un deslinde que determina la difendeterminantes diferenciales, pero a
la vez siempre disponible para el corrimiento,eplanteo y la fusion. Las fronteras no
se conciben como limites absolutos, sino como reafaatibles de remarcado o
borramiento, espacios de transito con posibilidadhézclas, de movimientos, contraste
y cambios. Ahi en la frontera emerge la difereryci mismo se abre la virtualidad de
alteracion, de fusion o bien de con-fusion entre wrotro continuo deslindado. Esto
puede parecer bastante complicado e inasible,rsbago se trata de un mecanismo
semidtico que rige las operaciones mas primariasndestras vidas practicas.
Enfoquemos el cotidiano practico, p.e. los munduonilfares. Tal como lo define el
lenguaje coloquial “cada familia es un mundo”, pbesh en ese ordenamiento basico
social, podremos percibir que el sentido comunat@tena semiosfera y sus fronteras,
estipula recortes en el continuo sociocultural gaeptamos con “toda naturalidad”.
Ahora bien, sabemos por experiencia que esa d@iinesas diferencias entre una
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familia y otra, configuran la posibilidad de comg@ones, de puntos de contrastes, de
acercamientos, de intercambios, de sutiles vanasiy mixturas. Asi, en el encuentro
de dos familias “claramente distintas” se produrcinafinitos movimientos de
comparaciones diferenciales, convergencias, ca@ncids, mezclas, replanteos y
alteraciones de diversas fronteras que se instatarel ajetreo interactivo de sus
protagonistas. Las fronteras no son “muros” cordgide una vez para siempre, ni
trazos definitivos y absolutos, sino presenciasi@iras histéricas sujetas a cambios y
transformaciones como la vida misma. Encontrarepues fronteras mas estables, con
permanencias que atraviesan generaciones y gemsaciotras en cambio, muy
inestables, efimeras, que surgen y desaparecet@dn“gsno estan”, vacilando en la
misma dinamica del fragor interactivo de la senasEn cuestion.

Otro aspecto a tener en cuenta respecto de loedinde las determinaciones
diferenciales, es la pertinencia, la percepcidéasyMariantes interpretativas. En efecto,
lo que para unos resulta una frontera “evidentkirécy distinta), otros no la consideran
pertinente, ni necesaria. Lo que para algunos a® tde un limite inflexible,
innegociable, para otros puede alterarse, puedasmabolirse. Con esto estamos
poniendo en relieve que l&®nteras de cualquier indole (linglisticas, sociales, atari
historicas, éticas, religiosas, estéticas, po8tietc.), existen, tienen vigencia historica y
son percibidas e interpretadas de acuerdo coro&arabres, con las modalidades, con
las creencias, con los gustos, con los valores, lasnideologias que cada grupo
sostenga.

Si retomamos nuestro ejemplo del decir coloquiad& familia es un mundo”,
cuando se forman las parejas, cuando dos individaoslen “vivir juntos”, tendremos
un laboratorio semiético privilegiado para apredaadinamica movediza y cambiante
de las fronteras. En cada actividad, en cada deti#l accionar de los “recién-
encontrados” se hara perceptible la diferenciay glge hasta el momento habia pasado
completamente inadvertido, ahora se “nota”, aheeadan cuenta” de que lo perciben,
lo conciben y lo ejecutan de maneras distintase$fe punto de inflexion se manifiesta
la incidencia operativa de ldsonteras semiodticas Constantemente “advierto” lo
diferente pero también lo compartido, “percibo” iscontinuidades pero también se
pone en relieve, se vuelve pertinente el contilmese limite se tejen y se destejen, se
apartan y se mezclan, se cambian y se transforozahdbitos en juego. Algunos/as
lectores/as se estaran preguntando ¢ qué tieneequesto con el arte de alfabetizar?
Contestamos en el acto: esto es basico para codgriers mecanismos elementales de
nuestra capacidad semiotica de intercambios dirdangiempre en transformacion y en
tal dinamica podremos interpretar las palabras isaseen la voragine de la vida
practica. Acostumbrémonos, estimado/a lector/aneeabir el lenguaje siempre inserto
en el acontecer de semiosferas cuyas fronteradea@fiectan profundamente, inciden
directamente en las fronteras igualmente cambialetdss palabras.

Sabemos, sorprendido/a lector/a, que es dificisgemna nocion paradojica
porque estamos habituados (los habitos intelectualmbién se aprenden y modelan
nuestro pensamiento), a distinguir y seleccionarwntro término, una u otra categoria
para no “caer en contradiccién”. En cambio, resnitay accesible reflexionar sobre
nuestra vida practica para comprobar a cada pasdagiparadojas emergen en nuestra
experiencia cotidiana, en nuestra memoria, en rassiecisiones y posiciones
cambiantes sometidas a transformaciones del deliestarico. Asi entonces, hagamos
el esfuerzo de pensar las implicaciones del diposiparadojico en nuestra
investigacion, en nuestro trabajo de aula, en ragshtervenciones con el fin de
interpretar los equilibrios inestables en la réacde lo discontinuo tramado en lo
continuo, de lo delimitado en un proceso infinibaprendizajes.
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Si bien la plasticidad del conceftontera admite innumerables adaptaciones
para estudiar la vida practica, nos parece prudesiier a insistir en la semiosfera
como continuidad respecto del lenguaje, el mundbpensamiento, se trata -nada mas
ni nada menos- que dbhbitat semidtico en el que aprendemos a sobrevivir y por
ende, a conversar. Nosotros, los animalitos coadergs, necesitamos aprender a
desempefarnos en esa abigarrada “selva de sigiofies” en la que nacemos, llamada
cultura. Tal como lo hemos concebido hasta aquierguaje se convierte en una
caracteristica inexcusable y definitoria de la epbumana: en este sentido podriamos
decir que el lenguaje comprende al universo hunesnsu totalidad. Paradojicamente,
tendremos que aceptar que nadie aprende y hablangnaje universal, sino que
aprende y habla una lengua determinada. Lo mismdriggunos decir de la
semiosfera/cultura, se trata efectivamente de wmalicion general que define la
especie, pero nadie habita una semiosfera o cultuv@rsal, sino semiosferas/culturas
determinadas. Se nace en un mundo sociocultural @aduna época determinada y con
la vigencia de tal o cual lengua. Nacemos inmeesognhabitat semioticoen el que
aprendemos la lengua que nuestro grupo nos eresdamplica que la “lengua madre
o familiar” no se elige, sino que nos antecede gyéxxede sin posibilidad de opcién en
tanto memoria ancestral. Puede ocurrir desde lugg®,un grupo utilice mas de una
lengua, lo que en nada modifica el entrenamienta deifio/a, para quien la
simultaneidad de mas de una lengua se incorpora anico proceso continuo de
aprendizajes simultaneos. La fatalidad linglistieaesta condicidén significa que cada
uno tendra que acatar y responder a la memoria geopia tribu, de ese grupo que le
depard el azar o la historia o el destino o el pli@mo, segun las creencias adoptadas
con sus diversas interpretaciones, pero lo queiatpresa destacar es la imposibilidad
de desobedecer el mandato del entrenamiento selistglistico que cada semiosfera
impone a sus miembros.

Las correlaciones en continuo (lugares, distan@bses, muebles, utensilios,
los otros —familiares, visitas, vecinos, extrafipantas, animales, colores, etc.), un
proceso dinamico que va configurando “mundo” eranizaciones maoviles, cambiantes
y con diversos grados de estabilidad. El lenguaeescuentra inmerso en estas
correlaciones que van de los objetos, a los olatesjerpo, al alimento, a los horarios,
a los vestidos, a los lugares, a los contactass auidos, a la muasica, a las miradas, a las
conversaciones, intervenciones y silencios, esr,deteracciones continuas entre los
miembros de un grupo daddadie aprende su lengua materna de manera autonoma
como un sistema abstracto y congelado, sino instdlaen el ajetreo de las practicas
cotidianas. De ahi que el lenguaje conlleve en sus propiasaommes, en sus usos e
intercambios la presencia efectiva de los mundo®esuolturales en los que se ejecuta
su experiencia. El pensamiento no es previo, rtiepos, ni va por sus propios carriles,
sino por el contrario se halla directamente inw@do en estos procesos habituales de
aprendizajes para la vid&e aprende a significar, a pensar y a conversar ama
misma continuidad practica, en una integrada expeéncia de vida.

Los aprendizajes semidticos suponen en su propiamica, la inclusion
inevitable del lenguaje: correlaciones entre pasbsensaciones, percepciones, afectos,
otros signos y cosas, una continuidad que va vulesignificativo “todo lo que toca”

y va conformando “pequefios mundos” con significaes) sentidos y sin-sentidos. El
lenguaje se constituye asi, enrgérpretante de todas las practicas semiéticasuesto
gue las comenta, las explica, las instaura, lastitope, las relata, las ensefia, etc., pero
no las sustituye. Todas las practicas semiéticeseptan a la interpretacion alternativas
especificas de significacidbn (imagenes, tactos wtambos, sonidos, distancias,
gestualidad, etc.), el lenguaje puede referirskaa, gpuede hablar de ellas, pero esto no
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implica que las suplante. Habra que destacar poesin lado, la potencia semidtica del
lenguaje en tantmterpretante de la cultura con capacidad para establecer, modificar,
transgredir, transformar practicas y ordenamiestasoculturales de un grupo dado, y
por otro, la especificidad semiotica de los diféegensistemas de significaciones y
sentido (tactiles, visuales, auditivos, espacialesnporales) (E. Benveniste- V.
Voloshinov)

El énfasis puesto hasta aqui en la dinAmica peactic implica desmentir o
desconocer procedimientos analiticos abstractas|enguajes que deslinden diferentes
procesos semidticos; o que se enfatiza en esiaqre de supuestos semiéticos son las
modalidades pragmaticas que adoptan los gruposruagygara iniciar a sus miembros.
Desde luego, esta perspectiva nos advierte quaiste ein individuo que hable desde
lo singular, sino siempre inmerso en un universoosoltural, un colectivo semidtico
que lo incorpora a su propia continuidad imponiémdon dilatado proceso de
aprendizajes semioticos. Si esto es asi, entonm=tra reflexion tedrica intenta adoptar
categorias y conceptos realistas que contemplarpestcion practica, esta dinamica y
estas experiencias semidticas del nifilo. En pocéabnaa: en principio esta la
continuidad en cuya trama nos encontramos enredadessertos y en la que se
incorporan desde el fondo del devenir humano divess, infinitas discontinuidades
moviles y cambiantes.

Lo dicho hasta aqui resulta bastante dificultoso, abstante la simple
consideracion dauestra experiencia cotidiananos ayuda a pensar en ese habitat en el
que nace un/a nifio/a emergiendo de la continuidadsu propia madre para instalarse
en el universo/semiosfera del grupo que la conticigele depard. Universo/semiosfera
que lo entrena, lo adiestra, lo educa y lo preparmfinitas discontinuidades/fronteras:
horarios, olores, comidas, lugares, vestidos, ssmnydpor supuesto lenguaje. Aprender
la lengua familiar implica un extenso proceso emticoidad en el que nifio va
ejercitando, va distinguiendo discontinuidades ¢a®m que su grupo interactia y
sobrevive. Este es el universo semiotico que rtesdésa destacar, porque las estrategias
continuas adoptadas por el grupo resultan “natsirglerque pertenecen a la memoria
atavica de la especie, se ejecutan con mirasndéelgracion y a facilitar la incorporacion
del vastago. La paradoja del mundo semiotico délitdtafamiliar supone que el
“recienvenido” respira las pautas simbolicas de‘tebu” como si fueran naturales,
cuando se sabe que son convenciones historicagrumanes semidticas gestadas por
la interaccion social. Esto habra que tomarlo esin su complicada inscripcion de
contrarios igualmente pertinentes: es “culturalh, anto producto de la memoria
ancestral del grupo, y es “natural” porque se tiatéas estrategias de supervivencia, es
decir, la continuidad de la especie. De ahi quaednae menciona una “lengua natural”
se refiera al lenguaje practicado por un grupogaenal denominacion resulte una
contradiccion en sus términos, se sabe que lasdsrgpn histérica, pero sucede que los
hablantes la experimentan como parte de su natarale

&Y por gué insistimos en este ensamble entre straog lenguaje? ¢ Por qué
subrayamos la preponderancia de la lengua fanuitiarla que el/la nifio/a tendra que
incorporarse a la condicion humana, ordenar el myndiesempenfarse en la interaccion
de su grupo? ¢Qué implicaciones tiene esto paa#dbetizacion escolar? Pues bien,
contestando la ultima pregunta estaremos respatalis anteriores, de ahi que nos
apresuremos a argumentar que para nuestra promstataonjuncion de semiosfera y
lenguaje, este universo predeterminado de lengomdida supone una significacion
definitoria y principal. Lo primero que tendremoseqcomprender y aceptar para
trabajar con nifios/as recién-llegados/as al angisitolar es que vienen investidos de las
respectivas semiosferas en las que respiran desdacimiento, conversando con la

20



Narraciones de frontera Informe de Avance 2011 - Anexos

Gnica lengua posible para el/la nifio/an la que los entrend el grupo que los crid. Si
aceptamos esto, entonces los que tendremos qudamd&ansformar y buscar
diferentes estrategias para comunicarse con logifass/as somos los docentes. Los
profesionales de la educacion tendremos la respibidsa y la posibilidad semidtica de
implementar diferentes practicas que tengan comocejmo punto de partida el acervo
semidtico-linglistico de los nifios que accedenestaiela. Mas de uno estara pensando
gue esto resulta obvio y que ademas, se ha vurHolaiania harto repetida en los
discursos del sistema educativo. En efecto egas), la distorsion se produce cuando
la reiteracion desaprensiva y vacua, provoca uaaescencia de este sustento basico y
lo convierte en ursupuesto contrariado Tanto se repite aquello del “respeto a la
diversidad cultural” o bien aquello de la “artiatitn con los contextos” que lo
pasamos por alto, creemos que va de suyo, se lmdoray se tergiversan los
argumentos de fondo que sustentan tales asevegacianreiteracion, el corte y pegue
de estos postulados los vuelve inocuos, invisplegramente declarativos.

Por otra parte, cuando los/las niflos/las provieteesemiosferas que responden
a los canones urbanos, de clase media y a la leofitial estandar, soportes de la
propuesta escolar también estandar, no hay tantoreflexionar sobre el bagaje
semidtico y linglistico de los nifilos, en muchososaga alfabetizados en el propio
ambito familiar. Se produce una continuidad pr@pantre mundo familiar y escolar, no
porque sean iguales, sino porque las fronteragaaestar, las discontinuidades que
tendra que aprender en la nueva cultura escolaeswdtan “extrafias” y contrastantes
con su mundo habitual.

En cambio, cuando la semiosfera del/la nifio/aarde a pautas diferentes,
semiosferas suburbanas, rurales, aborigenes, rigase inmigratorias, la cultura
escolar genera un despliegue de fronteras difisadtpara el acervo semiético que porta
el recienvenido. Estas demarcaciones fronterizavil@s) esquivas y a la vez
contundentes le tienden un territorio “minado” dgcdntinuidades que lo convierten en
un perfecto extranjero desorientado, inseguronollde incertidumbres. Un extranjero
sin mapa, sin referencias, con dificultades pasziftar los discursos y los signos que
le salen al paso de sus primeros recorridos. Ppage, la cultura escolar se muestra
consternada ante la alteridad del/a nifio/a diferento esperado, no sabe qué hacer y
responde con vacilaciones constantes, se crisp&fisgia en los procedimientos mas
consolidados, recurre a estereotipos para desealifos desempefios semidticos y
lingluisticos de los nifios. El/la nifio/a diferenteviéne “extrafio/a” para el espacio
educativo, estos nifios se convierten en la “otrezfablar” sobre la que se descarga
persistentes valoraciones que nos llegan desdendbfde la historia como vestigios
ideoldgicos que han dejado sus marcas en los eoximas escuchados en giros
coloquiales cotidianos. Por ejemplo se registrastigi®s racistas (“el negrito”,“la
gringuita”), vestigios clasistas (“es que en laacas pueden ayudarlo”, “su familia es
carenciada”), vestigios xenofobos (“estos viendrotte lado”), vestigios de ideologias
racionalistas (“tenés que saber gramatica, no hag')p vestigios de posiciones
absolutistas (“se habla como se debe o se habld), nvalstigios conmiserativos
(“pobrecitos, ¢,qué les podés pedir?”). Estos “gasti de los que hemos enumerado
apenas algunas muestras de las inmensas congtelaaoe persisten e insisten en
nuestros mundos escolares, resultan bastante tiiaadares, dado que por inercia de
repeticion se vuelven justificaciones “aceptableSuando se escucha “pobrecitos,
coémo les cuesta aprender”, o bien “lo que pasaiessgtos nifios no saben expresarse”
(frases casi siempre pronunciadas con afecto ycppawion), experimentamos esa
huella, ese tono de condescendencia y desvio adelrcanflicto sociosemiético.
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¢,Cual es el problema? En primer término, convaltirifio en problema, y, en
segundo lugar, no lograr dilucidar en qué conset@roblema. Traducido al buen
criollo: el problema no es del nifio, sino nuestie, sistema educativo, de los docentes,
de los investigadores agobiados de supuestos guiencin, condicionan y dificultan
nuestra posibilidad de volver a pensar. En rigete elesconcierto provoca rigidez y
opera con severidad sobre diagnésticos y opiniaqes consideran “carencias”,
“deficiencias” o “falencias” de los nifios. Pongamsrde acuerdo en algo nodal para
iniciar nuestro trabajo alfabetizadmingiin mundo semiético resulta deficiente para
los nifios, quienes respiran y viven en su mundo emb y completo.Ningun/a nifio/a
experimenta falencias en su mundo semidtico hagea dgsde “otro mundo”, por
ejemplo el escolar, o el mediatico, al provocart@stes pone en relieve diferencias.
Entonces, si pretendemos tomar lo que las/los lugdsaen consigo, o que podriamos
denominarmundo-nifio, si intentamos recibirlos aceptando como validw,decimos
“tolerando”, sino “valorando” su semiosfera/univ@réendremos que convencernos,
tendremos que creer que ese bagaje familiar tiégeneia y constituye la Unica
alternativa ordenadora de supervivencia que pofes#as nifios/as para iniciar una
conversacion alfabetizadora.

Aqui entramos, estimado/a lector/a, en una nocaimpbeja y exigente por su
delicada factura y sutiles incidencias:délogo. Parece muy simple, sin embargo al
analizarlo con mas detenimiento notamos, no solabigarrada trama de multiples
condiciones, factores y aspectos que intervieniao, también su papel basico en la
dinamica de la semiosfera. El didlogo, en aceps@&miotica, admite abarcar todo tipo
de interacciones devenidas en practicas semigimasiedio de las que una comunidad
intercambia constantemente informaciones, sigmiiicees y sentidos. Los movimientos
interactivos dialogicos se instalan en la baseaddinamica semioética, la generan, la
sostienen y la transforman en continuidad. Se podeicir metaféricamente que el
didlogo es unanaquina semiébtica de interpretar, generadora y trasformadora de
significaciones y sentidosDialogamos con el cuerpo (miradas, risas, posttioass,
distancias, olores, etc.), con la ocupacion y iistiones del espacio, con los objetos,
con la ropa, con las comidas, con los horarios,lesrirabajos, con las palabras. Este
proceso continuo, sostenido por la energia debgialen perpetuo movimiento, se
denominasemiosis infinita (segun la teoria de Peirce). Las interacciondsgiaas de
una comunidad dada no tienen limites absolutosfipitieos, sino que tal como lo
mencionamos antes, sus fronteras estaran siemppendbles para el corrimiento,
replanteo, deslizamiento, mezcla y modificacion, famto siempre se podra volver a
alterar, cambiar o transformar las interpretacips@giificaciones y sentidoSemiosis
infinita y didlogo configuran un horizonte constante de operacionegeevenciones
multivalentes, con orientaciones plurales y cotoslavariados para la conversacion
alfabetizadora. No sélo el lenguaje “habla” y “diedgo, en algun aspecto, sino todas
las practicas semidticas de los/las nifios/as essamte intercambio con el docente y
con los/las demas nifios/fias, lanzan infinitas mémiones, infinitas significaciones que
habra que aprovechar, incorporar y utilizar patabdscer el mejor encuentro posible.
Es mas, nos adelantamos a decir que el dialogadsemen su riqueza multiforme de
contactos, relaciones y referencias plurales esiqra lenguaje, se instaura en el
proceso de aprendizaje antes de la adquisiciériedguaje. Por supuesto que aqui
volvemos a tener una excelente experiencia deslasivas fronteras entre el dialogo
semidtico de base y la incorporacién propiamenthalidel lenguaje. Una frontera
escurridiza, vacilante que a la vez constituye coatinuidad, y esto es asi porque la
semiosis infinita da cuenta del proceso continun determinaciones discontinuas
siempre en movimiento, siempre cambiantes. Entoslcai$io dialoga con su dedo, con
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SUS 0j0s, CON SuU Cuerpo y con sus gorjeos quegenasd ocasiones parecen ya palabras
0 bien se alejan de lo que los adultos estan dispsi@n aceptar como palabra-textos.
Las fronteras oscilantes entre aprendizajes samn@tprimarios y la produccién
linglistica nos conducen al planteo de un dispmsiparadojico en el que habra que
aceptar la tensa definicion de una discontinuidacc@ntinuo y una continuidad de
discontinuos deslizantes. Mas adelante desarrpitzseeste tema, pero necesitamos
tener presente aqui el relieve estratégico, la itapoia nodal del dialogo semidtico
inmerso en el proceso de semiosis infinita.

Si nos detenemos en la frontera en la que se ddereina cosa de otra, una
lengua de otra, una palabra de otra, un interloalgootro, estariamos en condiciones
de considerar ¢qué sucederia si algo que estasaduaslada al otro lado, es decir,
pretende pasar “de aqui a alld”, de esto a aquilan texto a otro texto, de una lengua
a otra? Seguramente en dicho transito “algo” seifinadh, algo se transformara. Esta
operacion semiotica recibe la denominaciértrdduccion. Sabemos que el uso mas
consolidado del término traduccién lo restringesaprocedimientos destinados a pasar
de un idioma a otro, a transformar un texto -orat¢sgrito- de una lengua a otra.
Efectivamente, este uso resulta no sélo adecuantm,nsuy claro y aleccionador para
gue podamos comprender la traduccidn en su injergneentido mas amplio, dado que
no se cumple exclusivamente en el pasaje de urgudea otra, sino que dicho
mecanismo semidtico opera activamente en el senandemisma lengua: todo el
tiempo estamos traduciendo. ¢Por qué? Porque éindanica de la vida préactica
entrenamos este procedimiento semiodtico que censistaprender a operar con los
signos para transferir las significaciones y eltiden—de un signo a otro signo-
inmersos en ese flujo semidtico, en ese procesmndeado semiosis infinita.
Tomemos una vez mas las frases hechas de nuestersacion cotidiana, por ejemplo
cuando escribimos o damos clase, solemos repétinddle otro modo” o bien “dicho
en otras palabras” o “en resumen” o “en sintesi&raos indicando con esos giros
linglisticos marcadores de las operaciones dis@s;sque pasamos a traducir, esto es:
decir lo mismo pero diferente. Cuando alguien rficailo/a por la incomprension del
otro/a dice: “pero ¢en qué idioma querés que tdida?”, esta interrogando sobre la
posibilidad de decirlo de otra forma en su progiagla, la ironia de aludir a “otro
idioma” no hace mas que poner en relieve las t@does practicas en las que nos
ejercitamos constantemente. Lo mismo sucede cuaaiertimos “Lo vuelvo a
explicar”. Este enunciado remite a la dificultade e tiene para encontrar el modo, las
palabras adecuados, el discurso para “ex - plighe$plegar ante el otro) la traduccién
de un discurso a otro, de una lectura a otra, deniarpretacion a otra.

También el relato, con sus diversas maneras dedeacargo de la experiencia,
con sus innumerables recursos para contar lo mistreovez- de mil maneras distintas.
Los chismes —narracion infaltable en la vida cotauid- ejecutan con magistral
plasticidad semidtica y coloridas variantes expadasli resumidas, adornadas con
figuras variopintas, nos ensefian a operar cotrddsicciones. Los nifios ejercitan sus
tempranas traducciones contando lo mismo con agatambién los ancianos -en el
otro extremo de la vida- nos brindan emblematigesiplos de traducciones del mismo
relato contado con variaciones. Los mitos y leysridadicionales no tienen una Unica
versién, sino que relatan un conjunto de peripecilss temas y personajes con
variaciones infinitas en los enunciados de una miEmngua o en lenguas distintas. En
ambos caos el lenguajes ejecuta su potencia t@dutiovilizando las significaciones y
el sentido repitiendo y transformando semejantenahinarrativo.

Las narraciones entonces, vertebran los inicida denversacion alfabetizadora
si se logra que los nifios relaten una y otra vezegperiencias cotidianas, sus suefios,
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sus inventos, sus fantasias, sus propios repertdei@uentos, sus trabajos y sus juegos.
¢, Qué novedad hay en esto? NINGUNA. ¢Quién no sabéag narraciones son “el pan
nuestro de cada dia” en el nivel inicial y primegoados? Pues bien, esto es asi, pero
entonces el énfasis de nuestra propuesta se desplelz docente al/a nifio/a.
Propiciamos que el relato esté en boca de losgooistas, nifios y niflas contando y
contando, una y otra vez, sus propias experiensias,propias vidas, sus propios
mundos. El docente se convierte en una constartgefueceptiva y estimulante del
devenir narrador de los/as alumnos/as. Esto nagxchi desestima las intervenciones
narrativas del docente de acuerdo con las estagtega candnicas del “maestro
narrador” pero consideramos que existe un desbqailprovocado por la narracion
preponderante del docente. Esta hegemonia ded ddaente acentia las asimetrias del
didlogo didactico y no incentiva la version espastde los/las nifios/as, que pone en
escena precisamente eso que intentamos valorizda eanltura escolar: su propia
semiosfera. Los/las nifios/as estaran entrenandoakiigdades traductoras y el docente
estard traduciendo la inmensa cantera discursigdagucharlatanes narradores pondran
en juego. No importa qué lengua (familiar, otragles, mezclas, dialectal, coloquial)
hablen/usen los relatores, todo vale en el ini@b ehcuentro con miras a brindar
hospitalidad al recienvenido. En zonas interculegrdas traducciones semiéticas en un
sentido amplio y dindmico, adquieren maxima ejeasid. Las traducciones semibdticas
no refieren a la clasica operacion léxica, palggmapalabra, sino a las traslaciones
polivalentes con una finalidad prioritaria: comperlinterpretar al/a otro/a. Demas esta
decir que las traducciones no responden Unicameerios relatos, en este caso los
traemos a colacién tan solo con el fin de facilitaexposicion, pero habra que insistir
en que las traducciones afectan con sus operaawakiples las dinamicas propias de
la semiosis infinita.

Estos procedimientos de traduccion —naturalizadwsep uso intensivo de la
vida practica- se instalan en el saber semidtiongio como soportes inexcusables del
pensamiento puesto en tarea de intercambiar coatlos, de operar con los signos y
con el mundo. Tal como lo advierten eminentes ¢edride la traduccion (Steiner y
Ricouer): “comprender es traducir’. Ambos coincigenreconocer con aguda certeza
gue se trata de una practica semiotica basicaeaslamiento, no un ejercicio reducido
al pasaje de una lengua a otra. Por el contraitvatiuccion entre lenguas supone este
saber previo, adquirido entre los aprendizajes gmims del manejo semiético al interior
de la propia lengua cuya compleja dinamica de ng&permite que tengamos una
concreta experiencia de lo diferente y de las hhnles que nos exige la traduccién
entre sus infinitas posibilidades transformadoEiglogo y traducciones producen,
modifican y movilizan la dinAmica constante de laemiosis infinita.

En la frontera entre “tU/vos” y “yo”, entre mundgia y mundo-escolar, entre
lengua oficial y lengua familiar se produce emcuentro-desencontradoque solicita
diversas condiciones para su tratamiento, pero tte requieretraducciones y
conversaciones.Las traducciones semioticas intervienen en el migtato de los
signos, no solo con el lenguaje, sino en las ing¢@piones que intercambiamos en las
semioferas de la vida préactica. Las situacione$nit@b escolar demandan traducciones
integrales y particulares, por tanto habra queaoobn un “olfato semiotico” bien
entrenado, cada vez mas sofisticado y cada vez flegible en el manejo de
correlaciones semiéticas entre gestos, miradagstde voz, distancias, vocabulario,
cadencias del fraseo, temas, objetos, lugareselposturas del cuerpo. No sélo las
diferencias linglisticas provocan desencuentrosshosi otros modos de significar
también requieremterpretaciones traductoras aunque la mayoria de los/las nifios/as
ingresantes en el sistema escolar hablen espagiér@mente una variante mestizada,
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a veces llamada “variante regional”), los desenttasnculturales también requieren
procesos traductores que colaboren con la convérsalfabetizadora.

1.3. Experiencias y habitos

De acuerdo con lo hasta aqui conversado, obstimdéctor/a, hemos insistido
en recordar nuestra pertenencia al mundo animdhywez, nuestra diferencia semidtica
a partir del lenguaje, limite difuso y nitido avez que las investigaciones del futuro
podran alterar o modificar. Podriamos recordar gjudosofo francés Jacques Derrida
reflexiona en muchos de sus textos sobre esta atimanfrontera respecto de los
animales cuyos desempefios semioticos tal vez easylarcial o incorrectamente
“traducidos” por nuestras interpretaciones. Estemsgdor también considera las
traducciones inmersas en la continuidad domeésticaeoor de cada lengua, no como
una actividad que se cumpla en un horizonte debpedafijas o determinaciones
absolutas, sino por el contrario, en configuracgonmovedizas de perpetuos
desplazamientos de una misma lengua heterogémeetidsa y multiforme.

El denuedo de esta propuesta en subrayar la catdgthianimal de nuestra
especie, no proviene de una interpretacion bidlagis naturalista, sino mas bien
responde al ahinco puesto en advertir las incidende los habitos en la sofisticacion
lograda por el hombre en su propio universo seotdta plasticidad, la complejidad y
la capacidad interpretante del lenguaje plural ytifotme en intercambios de practicas
semidticas inmersas en procesos socioculturalda demiosfera. En dicho marco, la
lengua “natural” o “primaria”, “la palabra” que @mdemos en nuestro grupo familiar,
la que utilizamos en la vida practica, ensambladisisibuciones semiéticas infinitas
con otro lenguaje primario: el espacial. El anirtaatitorial humano posee especial
sensibilidad, una gran preocupacion y singular litoi para incorporar espacios
investidos de significaciones y sentidos a su yidtica. Semiotizamos el espacio, lo
distribuimos, le asignamos valoraciones y lo inooamos a la semiosis infinita como
un componente constante en nuestra vida colectindi@dual. La movilidad animal
traza recorridos, marca sus espacios, establegedjndeslinda extensiones, inventa y
disefia signos espaciales (imagenes, geometriasndipgramas, dibujos, etc.) en una
actividad incesante que muestra y demuestra laslemcas privilegiadas de la
dimensién espacial.

Nuestro afan espaciador determina fronteras deegaide regiones, de
provincias, de zonas urbanas y zonas rurales;alisefdades con trayectos por calles y
veredas, lugares publicos y privados, espacioseserdentro, periferia, margenes,
orillas, adentro, afuera, arriba, laterales, abagerno, externo, izquierda, derecha, etc.
En algunas viviendas se podran distinguir espgzana la intimidad y para las visitas,
para comer, para dormir y para cocinar, al freatesostado y al fondo, en otras en
cambio todo podra estar integrado sin distinciopes,mencionar unos pocos criterios
distributivos materializados en el espacio que,quuuesto, dependen de la cultura, de
la clase social, de la disponibilidad materialladedad de sus moradores, de la época en
que se ha disefiado la choza, la casa, la cargmado, el castillo o departamento. Esta
incompleta enumeracién no tiene otra finalidad ejeenplificar la omnimoda presencia
de “lo espacial” en nuestros ordenamientos cotatiagaientificos, arquitectonicos, etc.

Aunque hoy vivamos emulturas cibernéticas que nos transportan a redes
electrénicas y nos permiten “despegar’ de nuesfnagios lugares, no obstante
nuestras vidas transcurren, por ahora, en talesales lugares a los que asignamos
diversos sentidos deertenencia La pertenencia opera en ida y vuelta, no solames
“pertenezco a este barrio”, sino también “esteibdane pertenece”; cuando afirmamos
“soy de estos pagos”, “este es mi lugar”, estamsturando vinculos territoriales que
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sellan y refrendan pactos semioticos de apropiacan afectos, con pasiones y con
experiencias concretas del transcurrir diario. Basaen este apego a configuraciones
espaciales se habla, se argumenta y se sientesairalgo, el destierro, el exilio,
conceptos que suponen intereses y plegamientogi&gsa no como una esencia
fundamental, ni como determinacion irreversibl&osen tanto conjunto de habitos
historicos incorporados en interacciones comurisarque pueden ser transgredidos,
modificados o bien transformados. Las configuraesoespaciales refieren al “habitat”,
qué duda cabe, pero afectan, modelizan y atafieniarso semiotico en su conjunto.
Veamos como una figura coloquial expresa con a&cisgnsaciones y afecciones
semidticas cuando dice: “me senti como sapo depumro”. Queda explicito en este
dicho tan comun, el sentido espacial de no pertegagte extrafieza y de des-ubicacion.

Los/las nifios/as aprenden con el cuerpo, en sysogranovimientos, en la
interaccidn con otros y con el lenguaje, distribneis espacio-temporales basicas que se
vuelven cada vez mas complejas y se plasman ascelrso como metéaforas que por el
uso resultan normalizadas, es decir, completanfertieiralizadas” en la base de la
oralidad primaria. La palabra coloquial viene consaber practico a ilustrar con unas
pocas “frases hechas”, la presencia diseminada edphcio-tiempo en nuestras
configuraciones simbdlicas. Por ejemplo, decimapi& hubieras hecho en tagar?”;
“sigamosadelant€’; “jqué desubicadd”’; “ arriba el &nimo”; “ya estagrandecito para
esto”; “fue un golpebajo”; “eso estafuera de discusion”; “lo llevo muyadentro”;
“viene delinterior”; “a buena horate acordas”; demasiado tardepara lagrimas”;
“vamos a comeafuera’; “es tu lado flaco”; “fuiste demasiaddejos”. “no me quedo
atrds” y asi podriamos seguir agregando frases criatddig que utilizamos en nuestra
conversacion con significaciones y sentidos exphrglidesplazados o sustituidos pero
gue interpretamos/traducimos con seguridad y solagrorque forman parte de nuestro
acervo semiético mas habitual, conocido y de dparidin cotidiana.

La habitacién del espacio transcurre en procesoseéir, en el tiempo. Recorrer
el espacio, implica tiempo. También ordenamos yridismos el tiempo, también
aprendemos a diferenciar e interpretar horariasceses, calendarios, cronogramas,
edades, lo nuevo, lo reciente, lo viejo, lo antigaonoderno, pasado, presente y futuro,
establecemos etapas, periodos, etc. Aprendemossarpauestra vida en tiempo-
espacio. De ahi que encaremos estas dimensionagedia existencia, encastradas en
una Unica categoria mas precisa: tiempo-espactogumtrinsecamente vinculados, lo
que la Fisica ha denominado “crono-topo” y que dmistica de Bajtin (1989) ha
incorporado con singular efectividad y consensoidedDesde luego mucho se puede
aducir sobre este tema, pero nos conformamos a@mter una formula simple que
facilite la comprension integral del ensamble séitdd enunciada en los términos
siguientes:

Continuidad — azar — comunidad - habitos — memoria cronotopos — lenguaje

Esta sintesis conceptual permite diagramar compesiette semiosferas en las que
respiran desde el nacimiento los aprendizajes pisiacon los que tendra que

conversar la alfabetizacion inicial. EI hecho de gquespacio-tiempo forme parte de los
aprendizajes mas tempranos y se constituya en gmdadel armado semiotico, no

significa que tengamos que pasarlo por alto, paoatrario nuestra propuesta va en
busca de este bagaje primario con el fin de awscldt continuidad de correlatos

semidticos plurales, estables e inestables, incados al cuerpo, a la memoria, al
imaginario, al pensamiento con todas sus operaciom&erializadas en acciones y
discursos del mundo-nifio. Ahora bien, esta formsugetica de las nociones semioticas
hasta aqui tratadas, ha sido presentada en fonew [pero bien podriamos desplegarla
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en el espacio con diversas distribuciones que mosiifan establecer correlaciones
plurales, multidireccionales y polivalentes, abrinemtonces la siguiente constelacion:

continuidad
azar habitos
comunidad
memoria

cronotopos lenguaje

Ahora tenemos una configuracion distinta y sin eqgpbaes la misma férmula. Hemos
“arrojado los conceptos al espacio” -como “un galpedados”- y con este movimiento
tenemos otra posibilidad abierta de pensar y dergrdtar las relaciones entre estas
nociones. Otra vez: lo mismo pero diferente. Inada al/a lector/a a trabajar un
poquito: tome un lapiz y trace lineas que unan amcepto con otro, estableciendo
diferentes correlaciones. Mientras realiza estosrcigjos de trazado, vaya
argumentando, pensando, diciendo “esto se une ston @or tal o cual argumento o
definicion o significado”. Por ejemploctntinuidad puedo unirlo corhabitos porque
los habitos se repiten con regular continuidady pelemas lo puedo unir caremoria,
porque los habitos se memorizan y la memoria a&taremite a laontinuidad de la
comunidad... etc. etc.” Para estipular estas relaciones necksinos releer lo anterior,
de modo que las operaciones graficas del trazadovi@n al despliegue tedrico
conceptual de las definiciones establecidas, rgleaue habilitara otros recorridos y
consideraciones. Los correlatos de esta micro-elmtsbn conceptual se hacen
presentes con trazados (rectos, ondulados, esfé¢gaebrados, depende del dibujo que
decida emprender el interpretante), trayectos agrafique materializan relaciones
conceptuales. Estas operaciones semioticas se demorgrafos (Peirce). Los
diagramas, los esquemas, los mapas, los trazaditisetea indole y formas, remiten a
operatorias semiéticas que asignan significacigresntido a este tipo de signos.

Si consultamos el antiguo significado del verbegpigrafo: “arafiar, rasgufar,
rayar, grabar, pintar, dibujar, escribir, redactasmponer”, tendremos acceso a una
secuencia semantica de acciones vinculadas desds/é&armas a las huellas o marcas o
trazos que se realizan en cualquier superficieeQmstacar la injerencia directa del
cuerpo en el marcado primigenio de “arafar/rasgufieago podriamos interpretar una
continuidad en los habitos que trasladan el usia deisma mano al manejo de “algo”
(cincel, palito, pincel, lapiz —de grafito- lapiagbirome, etc.) y por esta via en continuo
desembocamos en una serie de habilidades condesymelacionadas a la escritura,
actividad que articula en continuidad-discontinasm grafias con la redaccion (pensar y
componer). En este minimo paseo etimoldgico dealabpa “grafo” podemos apreciar
como la memoria semioética porta en su devenir tiadwde una lengua a otra a traves
de siglos y siglos, un compacto conjunto de prastejecutadas respecto del espacio y
sus huellas. También queda de manifiesto que laamareemiotica excede con creces
lo exclusivamente linglistico, dado que solo puedeterpretarse las diversas
acepciones teniendo presentes las actividades csdici@les que le confieren
significados y sentidos. El cuerpo mismo de laslpals conlleva un saber arcaico, una
resonancia o eco proveniente de sus avataresitist@n infinitos usos y disimiles
contextos, ademas de exhibir la riqueza plural {tifaume del lenguaje.
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Los grafos refieren a un espectro semantico dgumtilata y ponen en relieve,
vuelven pertinentes practicas cuyas operaciongmmeen a experiencias semioticas
primarias y fundantes. ¢ Para qué sirve esto? glédodratamos aqui en una propuesta
alfabetizadora? En primer lugar, porque estas ipeéctforman parte del conjunto
primario y bésico de operaciones cognitivas/logiesio es semibticas. En segundo
lugar, estamos propiciando una modalidad de traf@joidtico del espacio con el que
el/la nifno/a entrena el trazado del espacio-tiemgspecto de su pensamiento/lenguaje.
En la propuesta didactica daremos mas precisiqess, ahora vale la pena comentar
que los nifios/as relatores/ras de sus experienoigdianas podran al mismo tiempo
que narran, ir dibujando un punto, una raya, lo ¢pse salga en el momento,
acompafiando su relato. Por ejemplo: “cuando vergasacuela salgo de aqui (hace un
punto o una cruz), vengo derechito (hace una rdghlo, paso esta calle, aqui esta el
almacén... etc. etc.” O bien, “mi casa es asi” ydia un plano o un icono de su casa.
No importa la “precision” del dibujo o trazado, se trata en el inicio de darles
instrucciones que los obliguen a “determinadas &sfino importante es que el relator
viva, transite, encarne la experiencia de decmismo en el espacio a través de grafos
gue le parezcan convenientes o que su habilidadimental le permita. No estamos en
esta instancia ponderando el ajuste a un mode$® jizga su adecuacion a lo relatado,
sino ejercitando la experiencia semiotica del @sp@mpo en los grafos acompafados
simultdneamente del cuerpo y la palabra-pensamtativa-descriptiva. Una deriva en
continuidad semidtica corporal que va trazandolasiehientras habla-piensa. Esto se
podra realizar en el patio, en la arena, en efrginay por supuesto en un papel, sea el
cuaderno, sea un pliego suelto. Este ejercicioieeguensayos, demanda experiencias
reiteradas que siguen las propias decisiones yvaZaoman-copian los modelos del
docente quien tendra que relatar algo (preferemtnfechos cotidianos) acompafiando
su narracion con diagramas, planos, puntos, crileebas, etc.

En segundo lugar, las consideraciones teéricasestds grafos intentan
neutralizar los ejercicios graficos “sin sentideaciados de contenido, dicho en pocas
palabras: cualquier rayita serd un aprendizaje de satribuye significacion en algun
aspecto, en algun sentido. Por esta via, invitaméss docentes a que ejerciten su
pensamiento, sus habilidades y practicas semidticasdo leen, estudian, investigan o
planifican, realizando grafos disefiados por suiprimyencion y necesidades.

Lo dicho hasta aqui nos permite centrar la atenerontro concepto basico que
articula los componentes de la memoria semidticarenconvergencia de lo colectivo
con lo singular, del presente con el pasado ytatdudel aqui con los demas espacios,
de lo aprendido con lo por-aprender, de lo memddzzon las conjeturas, de lo dado
con la potencia creadora, se trataldesxperiencia.Hasta el momento hemos utilizado
esta palabra en muchos pasajes sin explicarlaesimrla dando por sentado que existe
un bagaje semantico del/la lector/a que le peraateprender e interpretar el texto. Se
supone que este saber proviene no soélo del usosimtedel vocablo en nuestros
discursos cotidianos, sino también de su asidusepoa en la documentacion escolar
en calidad de término técnico (metalenguaje), primreée de distintas teorias; en
particular podriamos recordar la infaltable “expecia de ensefianza-aprendizaje” cuya
forma fija se convirtio en una frase hecha delidentomun educativo. Damos por
validos y como puntos de partidas los conceptoscqde uno/a tenga de este Iéxico
antiguo, rico en significados y prolifico en dedianes. Nuevamente tendremos que
incursionar en un embrollo conceptual que abarcpecss contradictorios y
simultaneos; para su despliegue acudimos a nuas&nwo conversador, por ejemplo
cuando decimos: “él/lla tiene mucha experienciafapaferirnos a un trabajo, a una
actividad, a determinadas situaciones o bien arsige mundos posibles; asi, la
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amplitud del término queda expuesta aun en un breventario: “tiene mucha
experiencia en el negocio”, “tiene poca experiend@cente”, “tiene suficiente
experiencia en incendios forestales”, “tiene exgeia en comedias de humor”. El uso
comun-practico de este vocablo expone la flexiadidle significaciones en virtud de
sus referencias a la accion de la vida misma. Séguutilizamos se puede tener
experiencia en escribir libros como en tener hgospescar como en caminar o cocinar,
en hablar como en afrontar riesgos. La experiemgaribe su intervencion en lo
singular y a la vez en lo comunitario porque reraitl®s aprendizajes alcanzados por
alguien en particular y también por un grupo oyma cultura. En este sentido se podra
aducir “San Martin tenia experiencia militar”, oembi “los latinoamericanos
experimentaron el coloniaje durante siglos”. Em®{alabras, la experiencia atafie a la
memoria semidtica individual y colectiva, siemprensambladas, articuladas,
entramadas en semiosferas.

Lo mas destacable de este concepto finca en sgiGntanto a los aprendizajes
adquiridos y consolidados —habitos/costumbresntoua emergencias en que se afronta
una situacion unica, imprevista e intempestivaebDilas frases hechas: por un lado, “mi
larga experiencia con los nifios”; “no podés premdaisin experiencia’; “la experiencia
demuestra”; y por otro lado, “fue una experiencrepetible”, “es una experiencia
inolvidable”, etc. El discurso agitado por las ey del acontecer nos permite
compartir una primera consulta de la enciclopedia tenemos a mano como una
tactica de comprension que nos permite ajustampfioaeros pasos, sin embargo la
propuesta no consiste en restringir el analis@salcances del sentido comun, sino en
tomarlos, recortarlos e indagar para averiguagpérdecimos esto, qué constelaciéon de
sobreentendidos trama nuestra memoria para quealiatamente “interpretemos” estos
dichos tan breves pero de gran potencia semantica.

En primer término este micro inventario coloquialhibe la paraddjica
condicion de la experiencia concebida como cataggue envia a la concatenacion
semidtica estable y acumulada por la memoria erend@ajes ordenados en
hébitos/costumbres, y a la vez, refiere al acomtiecito irregular, distinto, al menos
diferente para el que pone en juego su existemctaleo cual situacion atipica para su
memoria semidtica. El dispositivo de la experiemmacesa en continuidad semibtica,
tanto el flujo de acciones sujetas a interpretasomultiples en correlaciones
aprendidas o sea habituales, cuanto a la todaHmetbabierta de lo imprevisto, de lo
indeterminado, de lo diverso. Alude a la rutindgsarituales, a la légica pragmatica de
usos y repeticiones, y simultaneamente al aconiestmimprevisible, a la potencia del
azar, de la contingencia emergente. La conjunci@xtiicable de estos aspectos
contradictorios, vigentes a la vez y reales enrehatopo del accionar del cuerpo
entrenado, educado y semiotizado inmerso en dvaesaiosferas aloja en@ncepto
experiencia la paradoja mas sutil y vigorosa de laida practica.

Otro giro de la indagacion nos conduce a tenewenta la continuidad primaria
de lo sensible, de las afecciones y las pasioae®hién en sentidos tensados por las
dinamicas paradojales. Estas tensiones no respandea logica binaria de términos
contrarios definidos en blanco y negro, sino m&n kA dispositivos de relaciones
plurales, en correlatos moviles de términos pndifées que se enroscan, se fusionan, se
contraponen en intensidades y determinaciones eatelsi Entonces, las experiencias
inmersas e inscriptas en el movimiento de la vidama conllevan presencias, huellas
de lo sensible, afectivo y pasional. Toda expergesapone diversas intensidades de
sensaciones, afecciones y pasiones, diversos gdadosntroles y descontroles pero no
podremos hablar de experiencias exentas de sétaibihfeccion y pasion. El continuo
de la experiencia podra fragmentarse en las detaowines que el arbitrio analitico le
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imponga: experiencias intelectuales, afectivas, team deportivas, domésticas,
laborales, etc. etc. Pero estas diferencias nopleean ni destierran la continuidad
primaria de lo sensible, afectivo y pasional. Plocantrario, cuando nos referimos a
experiencias se intenta poner en relieve la cargaapa de afectos, sensibilidad y
pasion que toda accion supone. Estar en acciéereefi estar hablando, comiendo,
caminando, trabajando, escribiendo, carpiendo, gmelts Toda accion supone
experiencia en la que se condensan sensacionesjoafes, pensamientos, esto es
habitos y percepciones.

Si bien la nocién de experiencia ha merecido ttawmluminosos para abarcar
su historia y desarrollos en marcos filoséficoslgggicos, éticos y politicos disimiles,
nuestra estricta acotacion intenta resaltar loseasp indispensables para la
alfabetizacion semidtica del/a nifio/a en el inide la escolaridad. En tal sentido
convendria estipular las implicaciones mas rel@sde este término en la propuesta
pragmatica que estamos emprendiendo.

La experienciasupone:

1) cuerpo, memoria semiética (pensamiento/inteapie) y accion insertos en
situaciones diversas, con variaciones cronotépeggares e irregulares;

2) continuidad de correlatos practicos que permiteonrporar habitos a redes
semidticas constitutivas de los desempefios humanos;

3) ejecuciones repetidas de practicas en configuraes reiteradas y cambiantes
(programas/diagramas de habitos) que alcanzantdistiangos de estabilidad;

4) ensamble continuo de la memoria semiética dekecbn practicas singulares
gue ordenan los aprendizajes en memorias semidtidasduales;

5) procesamientos interpretantes del aconteceemieeson referencia continua
al pasado vy al futuro;

6) entrenamiento y aprendizaje de los limites (d@teciones diferenciales) en
todas sus acepciones y abarcamientos en las dimadeda semiosis infinita.

La repeticion de practicas cotidianas va gestaedalaridades que a pesar de
sSus variaciones continuas se vuelven recurrentesoajuntos de acciones de alta
estabilidad y de previsibles cumplimientos, estoredes programaticas d&bitos o
costumbres Retomamos este concepto porque la continuidadcaleelaciones
habituales, trama en su misma ejecucion los aprajesi basicos que anudan, enredan y
ajustan el lenguaje a las experiencias espaciogaigs de acuerdo con las pautas
comunitarias con las que se aprendestar en el mundocon otros. Este intenso
entrenamiento de aprendizajes va entramado corg®ones, sensaciones, afectos y
pasiones de un cuerpo material y sensible que ,aotéaviene y modifica sus acciones
a lo largo de toda una vida. Cuando hablamosodeiencia semiéticanos referimos a
esta memoria de experiencias consistentesurdida en comunidad, encarnada en
aprendizajes que modelan y determinan las peragggiopensamientos, imagenes,
afecciones, comportamientos, significaciones y uUefg se trata pues de una
configuracion continua de tramas signicas. (VolushVigotzky)

Usamos el término “conciencia” con cierto cuidadwqoe sus definiciones
psicolégicas o psicoandliticas remiten a otrasigardciones que estan muy arraigadas
en los discursos de la educacion sistematica. thrters deslindar el término con miras
a darle un enfoque netamente semiotico: como eattansignico, como dispositivo
productor de interpretaciones, como procesadorligetdée de sentidos, como
acumulador de habitos modeladores de la percepcitas experiencias. Es decir,
procuramos precisar deslindes semiéticos que nalidan los demas paradigmas.
Cuando decimos “conciencia” semiotica, decimos “mmeai semidtica, de ahi que tal
vez convenga utilizar un ensamble |éxico “conciamiemoria”, aunque esto resulta un
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tanto incbmodo y poco practico. La conciencia-meamsemiotica se constituye como
producto de los aprendizajes, instaurada e instapant laestancia con “otros” en
lenguaje.Estamos con otros en el mundo semiético habitesty implica lenguaje. La
estancia semiéticandica una conciencia comunitaria-individuada gaeexperimenta
en el tiempo-espacio con infinitas variaciones;daciencia semiética no esta ni antes
ni después, no esta ni dentro ni fuera, sineantinuidad de habitos aprendidos en
estancias diversas en perpetuo cambidSeria conveniente evitar interpretaciones
psicolégicas para no tergiversar las definicioneday practicas que procuramos
interpretar. No estamos invalidando el campo disgp de la Psicologia, ni lo
enfoques psicolinglisticos, sino desbrozando urza quie pone el acento en la
interaccion habitual y la experiencia semiéticasndtural e histérica de lo aprendido.
Para alfabetizar colocamos el lenguaje en la dicémractica de los intercambios
cotidianos y ponderamos con meticuloso cuidadeXagriencias de las diferencias, de
las discontinuidades, de los deslindes, de lastdras semidticas que constituyen la
conciencia cultural, linglistica y temporo-espadial los/las protagonistas de este
proceso.

El mundo semiético de costumbres en el que sdigaiael lenguaje facilita los
entrenamientos y deviene en aprendizajes “nataddig’ y afianzados en permanencias
de largo aliento. Las experiencias que van ordevgmeén la repeticion mas o menos
estable del trajinar cotidiano conllevan entrenamoie del olfato, del gusto, del tacto,
del ritmo corporal, de la mirada, del oido, endla sensibilidad perceptiva en tanto
capacidad multiforme destar en el mundoy estar con otrosen interaccion continua
de experiencias. Nuestra percepcién que pareces@hridiscriminadamente a todo
aquello que la afecte, en realidad se va educas€oya entrenando en habitos
perceptivos que responden a diversos ordenamiemisis;pues, tenemos habitos
olfativos, tactiles, visuales, auditivos y gustasiv En rigor, no existe capacidad
corporal perceptiva/sensible que resulte excluigelgptbceso semiotizadorde habitos
que implanta el grupo cultural al que perteneceynas el que nos criamos. Este “caldo
de cultivo” nos muestra cdmo vamos incorporandatbslsemio-linglisticos inmersos
-“ensopados”- en olores, sabores, distancias, sitnumntactos, sonidos y ruidos,
silencios y resonancias que se repiten y se repiteaxperiencias primarias, basicas,
insoslayables para quien que pretenda interpreséos eprocesos primarios. No
aprendemos signos o palabras “sueltas”, ni regisladas, aprendemos segmentos
significativos, plenos de sentido, bloques semiétigue se relacionan, por ejemplo, con
horarios de comida, con olores, con sensacionesalde o frio, con alegria, enojo,
tristeza, miedo, con lugares, con presencias onaisgsede “otros” (padres, hermanos,
abuelos, tios, todos con vinculos simbdlicos querafemos a vivirlos y a nombrarlos
desde la mas temprana infancia). Mencionamos ladeotan s6lo como una manera de
ejemplificar (la parte por el todo), es decir, eafimos una de las tantas practicas de
supervivencia, pero estos mecanismos complejosalply dinamicos se replican en
todas las experiencias de aprendizajes.

El continuo experimental de la semiosis habilitea wonstante posibilidad de
gue se experimente algo no previsto, algo no habitiLo imprevisto” emerge en
contraste con el entramado estable del mundo lebHste tenso contraste pone de
manifiesto la contingencia y al mismo tiempo, péemvivir la experiencia de lo
intempestivo e inesperado. Tanto la experiencibp d@bitual cuanto la experiencia de
lo diferente, repentino, Unico, o bien de la vaéaccontinua, se inscriben en la
dinamica necesaria de los aprendizajes semioti8bgsto es asi, entonces cuando
planificamos el proceso alfabetizador habra quierealun equilibrio entre reiteraciones
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gue propendan a la instauracion de habitos y varias que introduzcan la dinamica de
la flexible continuidad.

Quizéa sea oportuno pensar en los habitos que ioraridas practicas semiéticas
especificas del lenguaje, porque no siempre seneta lafuerza persistenteque tiene
este entrenamiento que se mimetiza con el climalifapno so6lo para aprender una
lengua determinada, sino también para la pronuidtigpara los tonos, para la cadencia
del discurso, para los turnos de habla, para tows de conversacion, para los temas,
formatos, frases hechas y por supuesto, un emerggemt condensa y delata el clima
semibtico més singular: el sentido del humor. Lluistes, los guifios, la complicidad, el
“doble sentido” (el multi-sentido habria que decal) absurdo, la ironia, las risas y las
sonrisas se experimentan en la dinamica cotidiam@aina clave y como una llave de
los universos semidticos en los que se lleva a lmbonversacion y las traducciones.

El/la nifio/a no habla en abstracto, sino instaksu propio clima semiético,
en su semiosfera familiar, en su propia “sopa seraip) llega a la escuela
completamente entrenado -“empapado” en modalidades notable estabilidad
simbdlica que le sirven para vivir y para organilamundo y sus propias experiencias,
para defenderse, para amar, para cuidarse, parar tgm desconfiar, para
interpretar/traducir las circunstancias que lagingencias de la interaccion le depare.
Asi como la alimentacién recibida no puede estaotem lugar que no sea su propio
cuerpo, su propio olor, su propia piel, sus promassaciones, el lenguaje que ha
aprendido, que ha incorporado en su grupo, quérfdmmado” en el &mbito que lo crid,
no es algo que esté afuera, no es un instrumertonguiitorea 0 maneja desde fuera,
sinoalgo que lo constituye y le concierne, se ha contidb en su propia experiencia
de vida Parafraseando el versiculo biblico, podriamasnafi que “el verbo se hace
carne” no en un sentido religioso, sino en un dengstrictamente semiotico y
antropolégico. Cada uno “estd aqui y ahora” indtal@n lenguaje, swestancia
semidticaen el mundo implica su instalacion en lenguajehailamos deonciencia
semidtica, hablamos de estancia en lenguaje.

El tiempo-espacio como lenguaje primario sustemfaeltinencia efectiva de las
instalaciones tanto en aspectos teoricos, cuanto en estrategetedologicas e
intervenciones didacticas. Por una parte, entenseme los/las nifios/ag encuentran
instalados en semiosferas definidas, consistentes y recolesciluego, son portadores
de suspropias instalacionessemioticas. Por otro lado, consideramos que latadas
alfabetizadoras se conciben coinstalacionesque articulan, ensamblan y/o mezclan
componentes de la semiosfera familiar con la sdem@sescolar. Nuestra propuesta
adopta un tratamiento especifico de las instalasiogue se despliegan y especifican en
el desarrollo didactico, aqui tan solo indicamosnseripcion espacio-temporal en el
universo semiotico.

Habra entonces, que comprender la dimension ylt@nees que este bagaje
semidtico supone, para que la alfabetizacion ewvig extrafia intervencion y salga al
encuentro del/a otro/a, intentando recibirlo comdwuésped bienvenido al que se invita
a degustar, a experimentar nuevos aprendizajes lbabilidades que no tienen por qué
despreciar, descalificar o desperdiciar lo ya agicknhasta ese momento. Esto ultimo
parece redundar en un “lugar comun” de la pedagalfgdetizadora, no obstante no
s6lo nos parece pertinente remarcarlo, sino quelehjo de campo nos devuelve una
actividad escolar en la que se diluye y se piesleista este aspecto. Precisamente,
ubiquémonos en ese “lugar comun” (he aqui el espégiendo nuestras practicas), y
aceptemos que si lo denominamos “comun” es porgseber de las generaciones lo ha
convertido en un postulado consensuado, en untubhimanera de persistir en lo que
la experiencia vuelve y vuelve a demostrar comgrdagable.
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Estos habitos a los que nos referimos, no propiganductas robdticas,
mecanizadas, que atafien exclusivamente a los riemdos musculares, sino complejos
dispositivos semioticos que suponeoracionesy van incorporanda@reencias.Asi
como se aprende a entrenar los sentidos y lasgméooes, asi aprendemog\aaluar.
Con cada conjunto de costumbres, con cada ritudh déda practica se aprende un
mundo semidtico de apreciaciones, de valores, sgude rechazos, de fidelidades, de
confianzas, de desconfianzas, de temores, de egpsrade alegrias, de tristezas, de
tensiones, de crispaciones, de esfuerzos, de weiiees e incertidumbres, en fin, un
cumulo abierto de experiencias semidticas ins@ipta la movilidad corporal
interactiva con otros. Por esta via arribamos a regéa de orotodo aprendizaje
semibtico conlleva valores y creenciasA la inversa,todas las valoraciones y
creencias suponen y se articulan en la continuidade practicas semidticas o
semiosis infinita. (Voloshinov-Peirce)

Cuando escuchamos la tan expandida definiciorefigda es un instrumento de
comunicacién”, no cabe desmentirla, pero si valpelaa tener en cuenta la reduccion
conceptual que este enunciado supone, al menas sgdiente: 1) el lenguaje posee
una potencia semiética que excede ampliamentestauimental; 2) concebir el lenguaje
como instrumento supone que lo manejamos desda, fyee operamos con el lenguaje
desde un sujet@ priori, lo que implica excluir al lenguaje de la instaiga y
constitucion misma de la conciencia semiotica; &)cbmunicacion no agota las
posibilidades semidticas del lenguaje, por tantordajue ponderar la injerencia del
lenguaje en otras dimensiones semidticas no comtivas. Esta incursion
interpretativa/traductora no invalida el uso dedgifinicién, pero si intenta abrir otras
direcciones, otras dimensiones interpretativaspguitan considerar las diferencias.

1.4. Poder conversar...

Muchas veces resuena en nuestra memoria la frasereiges poder”, un
aforismo que vuelca todo su peso sobre la volumaividual y nos orienta a
emprender acciones o tomar decisiones no siemprgesiro alcance, muchas veces
imposibles para tal o cual situacion. Con esfuerzaxigencias nos lanzamos a la
practica confiados en los consejos del sentido cQeéro he aqui que la experiencia en
multiples oportunidades nos demuestra que estagr@ngesulta inadecuada, excesiva y
comprobamos de este modo que la sabiduria comanitambién exagera y por
supuesto también se equivoca. En efecto, con dsienmejemplo podremos ejercitar
la reflexion y plantear algunas consideracionesgges: en primer lugar, tomar nota
acerca de las falencias del sentido comun, noasa éntonces de un reservorio de
recetas infalibles, sino por el contrario, se campa que gbensamiento humano es
falible por definicion, comete errores por la parcialidad y limitacionsds alcances y
efectos, tanto en la ciencia como en la filosdfiato en las abstracciones como en las
practicas, tanto en el sentido comun como en ta$ate cientificas. Segundo, esta frase
tendra sentido mientras la comunidad consideree entrs valores preciados la
“voluntad”, esto es, tendra efectiva incidenciaeénmaginario, en las lucubraciones,
argumentaciones y acciones, mientras ese gruponkidere valida (a un griego de la
antigiiedad clasica no se le hubiera ocurrido sestesto; a un aborigen guarani,
tampoco, por dar dos ejemplos muy distintos y distg pero se podria hacer una
extensa enumeracion de culturas o grupos que canlktiben de este modo). Tercero, la
vigencia de dicho valor estd basada endaenciasque la comunidad tenga del
ejercicio de la voluntad, si gran parte de los ntieyg de un universo determinado -de
una semiosfera dada- cree que la “voluntad” es alaryentonces tendra sentido y
tendra injerencia en el pensamiento y las decisialeedicho universo, de lo contrario
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resultara irrelevante, o lo que es lo mismo: imigigante. Cuarto, las creencias y los
valores provienen, emergen y circulan en procesidritos, en cada sociedad, en este
caso se trata de un universo cultural que considehaoluntad” como un motor de la
actividad, pero esto no siempre fue asi, ni lo &s poda la “humanidad”, por tanto
tendremos que tener en cuenta quevédsres tramados y sostenidos por las redes de
creenciasdependen de la historia, de las jerarquias sdtimales, de las convenciones
filosoficas, éticas y politicas. Quinto, “ni querer poder” dependen exclusivamente del
individuo, sino del proceso historico-social wores y creenciassustentados por su
comunidad.

Cuando nos referimos a las creencias, por lo gemeeferimos el plural en
virtud de que es muy dificil desbrozar y aislar greencia, quiza se pueda hacerlo con
fines tedricos 0 metodologicos, pero consideramas lp mas conveniente resulta
mantener la nocion de pluralidad y de correlaciodé@samicas que abren las
interpretaciones hacia instancias mas ricas, nekibfés y cambiantes. Asi entonces,
las creencias en este marco no remiten exclusivianagla religion o las supersticiones,
sino al gran bagaje de supuestos, de puntos tldgyal conjunto intrincado de habitos
gue damos por aceptados, que tomamos como “lo dage’ se han incorporado a
nuestra memoria, que “anidan” y “anudan” nuestrec@ncia semiotica. Contamos con
ellas como amarres y sustentos de nuestros adtesiros pensamientos, nuestras
operaciones logicas, filoséficas, éticas, politicatc. Las creencias soportan los
complejos entramados comunitarios, no podriamogeardpr comunicacion alguna si
no creemos en la posibilidad de contar con el/ta/@t si no creemos en el hecho
concreto de la posibilidad de respuesta del/a ati®é trata pues, de una urdimbre
basica que solicita una confianza, una fe irrebileten la posibilidad de formar parte
de alguna comunidad.

Acudamos a nuestro tesoro coloquial para facildasomprension basica sobre
la intervencion de las creencias en las redes s$eas0que sustentan nuestras
semiosferas, nuestro mundo y nuestro conocimidtio.ejemplo, cuando saludamos:
“Hasta mafiana, nos vemos”, en esa frase que pramios distraidamente sin
dedicarle un esfuerzo interpretativo, vigilan c@as que van desde nuestra firme
creencia en el futuro, es decir “existe un mafartzsta el pacto tacito de
comprometernos a volver a vernos. En este minimoaado habitual encontramos la
creencia implantada por los aprendizajes de haljtes organizan nuestro mundo
semidtico y que sostienen las interrelaciones sattirales. Las creencias entonces, no
guedan circunscriptas a determinadas esferasatgilédad semiotica, sino que forman
parte de los aprendizajes primarios y conformamdees que sustentan el pensamiento,
al lenguaje y demas practicas semidticas. No halta due aparezca explicitada en un
enunciado como “creo que vendras”, sino que nugsiiibitos consolidados la suponen,
y a la vez, la cultivan, la generan y la moviliz&m la inmensa complejidad de
aprendizajes y en cada aprendizaje en particuddlaremos constelaciones de creencias
que nuestra “tribu”, nuestro mundo semiético, ardl en su memoria y las transmite
de generacion en generacion. Cuando alguien nastacaégo, cualquier suceso de
nuestra vida diaria, si contesto: “no te puedortrgeneralmente no estoy acusando a
mi interlocutor/a de mentiroso/a, sino mas biemyestdicando que lo relatado no se
ajusta a lo habitual, a lo que consideramos crelildeahi que “creer o no creer” resulte
un dilema nodal para todo aprendizaje, comunicaci@rtercambio que se precie, que
intente ser efectivo, desarrollarse, que supongénalogro semidtico. Si alguien
manifiesta un escepticismo radical en una frasédheomo “ya no se puede creer en
nada o en nadie”, o bien “no les creo nada’, esti@gnaciones invalidan toda
posibilidad de comunicacion, pero también de aprajel Si bien esto no se cumple de
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modo exacto porque ello implicaria un suicidio, imposibilidad de relacion social, la
exageracion de nuestro decir coloquial nos ayuddetactar la incidencia de las
creencias en el sustento de nuestra vida praeic& andamiaje de nuestra potencia
intelectual, en los soportes de nuestro pensamiento

Las creencias poseen diversos rangos de estabilidad duraciones vy
permanencias, tal como sucede con las significasion sentidos del proceso de
semiosis infinita. Habra creencias muy firmes, ldetg persistentes o bien inestables,
cambiantes, difusas. Tanto para una cultura cyzar® un individuo, podriamos sefalar
creencias efimeras como las modas y creencias Masg@reservadas a través de
generaciones y generaciones como las religionegnootros valores y costumbres que
las sociedades resguardan o cambian de acuerdtasaiinamicas de los diversos
procesos historicos.

A la luz del planteo anterior de premisas que @&san nuestra propuesta,
estimado/a lector/a, estariamos en condicione®l¥erva interpretar la frase tomada al
comienzo de este apartado “querer es poder”, yuateel énfasis que gobierna esa
consigna tan fuerte y tan reiterada en nuestraireutn general y en la educativa en
particular, dado que no hacemos lo que queremosl@igue podemos. No creemos lo
gue queremos, sino lo que podemos. No hablamos gosremos sino como podemos.
Desde luego, también estas contra-frases resuftanufas simplistas, pero nuestro
esfuerzo argumental intenta poner en escena alguomakciones de la base semidtica
de nuestras decisiones tanto tedricas, como paéctido se intenta invalidar los
recursos Yy los logros de “la voluntad” en buscaue metas, sino de indagar acerca de
las intervenciones de las creencias y los valaesrticulacion con las incidencias y
efectos de las relaciones de poder en nuestras, vigk@racciones y discursos. Los
recorridos ensayados hasta aqui nos conducen amtr@cruzamiento complicado y
paraddjico en el que tendremos que encarar un @mtedda y vuelta, de ensambles
intrincados en el que una nocién supone a la ottiagversa. Quiza acudir nuevamente
a una formula esquematica contribuya a la compdansiel nudo semiotico que
encaramos con doble propdsito: por un lado, dgadte por otro, presentarlo trabado
en su complejidad. Asi podriamos sintetizar:

Creencias-valores-lenguaje-pensamiento-saber-relacies de poder

Y tal como lo hicimos en la formulacion anteriohoga distribuimos las categorias en
una constelacion de disposiciones arbitrarias dopr@pdsito de que cada lector
establezca las correlaciones y las interpretacignesea capaz de pensar-ensayar.

pensamientos valores
relaciones de poder

lenguaje

Creencias saaber

Generalmente pensamos y percibimos la presencipadier en los dispositivos mas
consolidados y mas evidentes de nuestras organiescy experiencias sociales, es por
eso que lo detectamos en las asignaciones jeragqgubernamentales, institucionales o
juridicas. Efectivamente, a nadie escapa las ditgme de poder entre el director vy el
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profesor, entre el juez y el ciudadano, entre &legrador y el agente administrativo,
entre el médico y el enfermero, entre el maestbajumno, entre padres e hijos, en fin,
se podrian mencionar infinidad de relaciones despedtablecidas, instaladas por un
dilatado proceso historico en una red de asimeti@sinios y diferencias organizativas
gue todos aprendemos a respetar, a cuestionagnsgtedir y/o a soportar. Sin
embargo, pasan mas inadvertidas las relacionesdkr pn nuestra vida cotidiana que
involucran y afectan nuestra actividad practica inéeracciones de los distintos grupos
y circunstancias, en las que cada uno particigagreaen complejas relaciones de poder,
creencias y valoraciones que ponen en tensionameshuestra propia accion respecto
de los demas. El poder no se ubica exclusivamentese‘cargos”, en las “estructuras”
y “organigramas”, sino que también se halla digpeza tension y en juego en todas las
relaciones, en cualquier iniciativa, en cualquieci@, en cualquier trabajo, en
cualquier conversacion, en cualquier intercambiosamificaciones y sentido. Un
intrincado espacio-tiempo de fuerzas en juego pasierne, nos atafie, nos envuelve y
nos involucra mas alla de nuestras propias volestam decisiones. Aun aquel que
aduce “yo no me meto en nada” “no tengo nada quiepestula una aclaracion que no
hace mas que exhibir la contradiccion en sus tésnial definir y decidir “estar fuera”,
permanecer en “la nada”, posicion que solo puedeptatse respecto de una
circunstancia y una trama de la que forma partevidla comunitaria a la que nos
plegamos para sobrevivir permanece sustentada merinirincada complejidad de
correlaciones irregulares, diversas, multiformeslifgcéticas, asimétricas y en
movimiento perpetuo. Cada movimiento, cada dialagma actividad, cada decision
implica repercusiones en los demas.

Las redes moviles de las tensiones del poder ydasaciones semidticas estan
intrinsecamente correlacionadas pues los grup@sifo sostener, imponer, convencer,
persuadir “a otros”, a “los demas” de sus propiasiqiones valorativas. Nadie habla,
dialoga, opina o discute desde la asepsia, laivi@tl absoluta, sino desde sus propias
convicciones, creencias y desde valores sociofiie que no responden a inventos
individuales sino a procesos comunitarios. Lasragiones semioticas son el producto
de creencias colectivas, compartidas, aprendidasseéNvalora desde la singularidad
sino desde la pertenencia a grupos, desde la adhesiposiciones tomadas por
diferentes integraciones comunitarias. (Voloshifrowucault)

¢, Qué relacion tendran “poder” y “valoracion” contdsiea de alfabetizar? En
primer término, alfabetizar como toda practica stica esta directamente concernida
por las relaciones de poder y las valoracionesdgusla hacen los grupos involucrados.
Los grupos valoran la alfabetizacion de diferemteseras, con diversos parametros,
desde distintos lugares socioculturales, con fingssibilidades muy variadas.

En segundo lugar, el docente alfabetizador tendeatgner en cuenta en cada
estrategia, en cada gesto, en cada palabra ecejatel poder sobre el aprendiz. Poder
que habra que controlar constantemente con mieagtax desmesuras que recargan las
tensiones de una situacién de por si critica. Brergd el discurso y las préacticas
pedagogicas conllevan un refuerzo del poder coitkenor una extensa tradicion
sociocultural, pero en los procesos de alfabetiraeste aspecto se enfatiza y habra que
estar atentos/as a los efectos potenciados es@&ngpefio docente.

Finalmente, consideremos que para “poder convessaequiere un meticuloso
cuidado de las asimetrias entre docente-alumna/queode lo contrario flaquea o
naufraga la participacion, aunque ésta resultennitente, entrecortada y escueta por
parte de los/las nifios/as. Una tactica que aterali@ia las crispaciones del dialogo que
“no arranca”, consiste en proponerse “escuchara betitud deatenta-escuchahacia
lo que el nifio pueda/quiera contar, contestar,rdabre un espacio mas distendido y
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con infinitas alternativas de acercamiento, de enitas cambiantes y amigables. El
mero escuchar “instala” un clima despetq de consideraciony deinterés hacia el
relato que el nifio logre producir para traer naticde “su mundo-niiio”, su propio
discurso serd el encargado de “introducir’ actig@l® sucesos, objetos, lugares,
recuerdos, valores y creencias de sus habitos méssfy familiares. Laatenta
escucha docenteejerce el poder para “dar lugar” a la voz del/éofa, disipa la
crispacion que supone la sentencia “no ha lugautjliza su dominio de la escena para
convertir al/a nifio/a en protagonista de sus psodisecursos. Este poder operativo y a
la vez difuminado, genera semiosferas propiciasoyegidas para las voces infantiles
materia prima del trabajo alfabetizador. Por sugmjesstimados/das amigos/gas
lectores/as, si nhoreemosen lo que hacemos, si raloramoslo que el/la nifio/a dice,
es imposible “hacer como si” se ejerciera el pguera facilitar a/a otro/a su entrada a
los protocolos de la cultura escolar.

En estos “enganches” de correlatos conversadorexgenen, entrecruzan y
friccionan valoraciones en tensién respecto deogus¢nguajes, ropas, habitos “del/la
otro/a”. La escolaridad no es un transito neutow,g contrario es un pasaje en el que
se exasperan diferencias y diversidades, luego,p@@en en tension valores
“naturalizados” para los diferentes grupos. Losespachoques y equivocos emergen
porque los protagonistas ponen en juego expecsatjra responden a distintos modelos
culturales, a diferentes valoraciones y creendé&sde la perspectiva del mundo-nifio
no podemos pretender que haya una reflexion sabee aspectos, todo lo aprendido
hasta esa instancia deviene natural, familiar piptd®ero el que no puede darse el lujo
de “naturalizar” valoraciones, ni propias ni ajenes el docente en el “uso” del poder
que le delega la comunidad.

Para “poder conversar” habrd que controlar “el poda todas sus formas de
ejercicios, incidencias y determinaciones. Las rai@s valorativas del docente y sus
alumnos/as entran en contacto, en conflictos gibies, en convergencia o divergencia
y esto sucede como intercambio verbal y al mismmpio, acompafiado por miradas,
gestos, tonos, olores, posturas corporales, diaggr@adencias discursivas, en fin, todos
los componentes semioticos de los que venimos dblajue también conllevan
significaciones. Las creencias a las que nos mferiaqui, no son exclusivamente
religiosas o0 supersticiosas, sino de toda indotanésticas, politicas, educativas,
cientificas, éticas, estéticas, etc.), se podrievaaar quecada configuracion de
practicas semidticas conlleva una marafia de creeasi y valoraciones
socioculturales que responden a los complejos juegyde poder.

Todas las relaciones de poder presentes en elaedxblar son relevantes y
dignas de cuidado, pero en esta propuesta centrimatencion en los dificultosos
detalles y vericuetos que exige el “poder convérsarlos inicios escolares Si las
practicas de aprendizajes semiéticos “naturaleaSab sus recursos en dindmicas de
conversacion, entonces registraremos con espeoglication las tremendas
inhibiciones que introducen las relaciones de padiesbordadas, naturalizadas y
abusivas en el ambito escolar en general y enrtepos alfabetizadores en particular.
El docente, que detenta un poder reforzado enrelaion asimétrica, tendra que
comprobar en sus propias experiencias sjueo aprende a escuchar, le resultara
imposible entablar conversaciones productivas coms/as nifios/as.

Sin incursionar en teorias y abstracciones sodidtis acerca de las relaciones
multiformes y cambiantes del ejercicio del podemptemente ponemos en relieve
nuestros desempefios, nuestros discursos y nuggamagenciones en la vida cotidiana
del aula, en el patio, en el comedor, en galeripasjllos. El analisis se detiene sobre
acciones y discursos que cada uno/una estime eddilales y criticos, al tiempo que se
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interroga constantemente: ¢ Como me dirigi al/afle/a? ¢ Cuanto lo/la escuché? ¢Qué
le dije? ¢Como lo miré? ¢A qué distancia me ubigué&si podriamos continuar
preguntdndonos sobre los diversos aspectos, temasaneras en que nuestros
desempenios profesionales pueden afectar, fa@lid#ficultar el clima escolar en el que
“respira” la conversacion alfabetizadora.
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2. Matrices y Umbrales
2.1. Interpretaciones semioticas

Retomamos la conversacion, estimados/as lectasestva mucha informacion
compartida, ahora nuestros esfuerzos se orientzia Bhpropdsito de ofrecer algunos
ordenamientos e interpretaciones que por un ladonifan organizar el complejo y
dinamico flujo de practicas semidticas que congtitula vida cotidiana, y por otro,
faciliten la posibilidad de pensar, planificar eéenvenir en ese farragoso proceso de
alfabetizacion inicial. Las interpretaciones quesag@amos y proponemos han sido
concebidas por investigaciones realizadas a trdeéxperiencias y experimentos en el
ambito de la vida escolar con participacion actieamaestros, directores y docentes-
investigadores universitarios. Los disefios orgdivias estan siempre en vias de
revision y replanteos, por tanto ninguna propudstae caracter definitivo; cada
concepto podra resultar mas o menos estable dedacten su efectividad préctica para
la tarea alfabatizadora. La flexibilidad de susliddes admite variaciones multiples
dado que estan destinadas a la pluralidad de pnaklgue surgen en la interaccién con
poblacion escolar muy diversa. Las interpretaciomegonces, son cambiantes,
contingentes y habria que utilizarlas en tantobmmien con la tarea docente, si esto no
es asi, habra que modificarlas, transformarlassedamrlas.

Lo primero que tendremos en cuenta para estaspietaciones serda
complejidad heterogénea y dinamica de practicas enoexistencia conformando
intrincadas semiosferas que la escuela alfabetiaamdra que atender y a las que
tendra que responder. En efecto, las infinitas &rm modalidades con que los grupos
se relacionan, nos advierten acerca de las cordpbodiferencias entre unos y otros, los
cambios continuos de tales diferencias y la cotstaosibilidad de mezclas semiéticas
de toda indole. Al mismo tiempo que percibimosrdifieias, percibimos movimientos y
mixturas. Distinguimos fronteras entre una lenguatr@, entre clases sociales, entre
miembros de grupos, entre vecinos de tales o cbale®s o regiones; fronteras a veces
muy marcadas, muy evidentes, pero también fronwdifasas, equivocas o alteradas;
fronteras econOmicas, geopoliticas, religiosag;asgtiy estéticas, en fin, el trabajo
semidtico de los animales conversadores opera mimuaad introduciendo todo tipo
de discontinuidades. ¢ Como se instala semejamediivo en nuestras vidas? ¢Como
aprendemos a segmentar, deslindar y distinguirtgGiprendemos a interpretar desde
la infancia?

Para responder estos interrogantes inabarcabletodas sus dimensiones,
planteamos la posibilidad de bosquejar una secaeatei“matrices dialdgicas” cuya
sencilla configuracion permita dar cuenta de losgyrales componentes y aspectos de
los aprendizajes semiéticos relevantes para ehjvatle alfabetizacion. Vale la pena
acotar que no se trata de un modelo, ni de un psjueodelizador, sino de “matrices
operativas” concebidas como dispositivos potentes)stitutivos de la semiosis,
procesadores de alternativas y variaciones lanzadas diversos desarrollos que los
aprendizajes puedan/logren materializar.

El cuerpo de cada uno/a estd completamente inwamlacre instalado en
“matrices dialégicas”: se vive en ellas, se formarte de ellas y con-forma sus
significaciones y sentidos interpretantes. Las fio@$ dialégicas” no estan afuera, ni
adentro de los individuos, de los grupos o conginwino configurando un real-
semidtico integrado en paraddjica simultaneidadaiaponentes externos-internos, de
continuidades-discontinuas y en infinito procesmperaciones semiodticas. El dialogo,
la conversacion, la charla o el mero intercambi@aci@ones, objetos, gestos, contactos,
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constituyen un dispositivo productor de significaa®@s en continua marcha, que
envuelvee involucra con sus intercambios a losthatgis de espacios compartidos..

El disefio de las “matrices dialégicas” intenta groren relievealgunos
componentes y algunos aspectagle intervienen con diversos grados de incidesicia
los procesos de aprendizaje semidticos Utiles grazarar estrategias alfabetizadoras. El
sentido pragmatico de estas propuestas conceptualaspira a postulados universales
ni a coberturas exhaustivas, sus alcances pretenderar en el campo de la
alfabetizacion, lo que no invalida el uso en otrostextos y con otros propositos. Con
estas salvedades se desestiman interpretacionelsitabs para trabajar con nociones
tedrico-metodoldgicas que responden con precigi@nabiva al planteo del problema en
estudio: alfabetizacion semiética en las fronteras.

Cada fnatriz” retoma en su misma configuracion un gran espdetiaco que
se ha venido desplegando hasta aqui y que tal m@zenga recoger en apretada e
incompleta sintesis:

-supone en su constitucién la continuidad y el agliiaje perpetuo en semiosis infinita;
-escenifica el habitar con otros, el sentido comauioi y las disposiciones e
imposiciones semiodticas del grupo;

-materializa el sentido de cobijo, de pertenenciaalitacion en todos sus efectos y
alcances;

-conforma el dispositivo generador, las modalidadessu dinamica y las claves
principales del universo semiotico;

-pone en juego una nocion de potencia presentgual/de alternativas a desarrollar, a
desplegar y significar;

-asume en su operatividad productiva conjuntos a&aricos generando e instalando
ambitos, climas y modalidades tangibles, diveraifas y cambiantes.

Las matrices son conceptos interpretantes parcialdses y modificables, por
tanto seria prudente no convertirlas en moldes defos rigidos de “aplicacion”
mecanica; nada mas distorsionado y distante dgegtaesta. La matriz en su potencia
generadora pone en disponibilidad y movimiento comeptes semidticos destinados a
las operaciones pragmaticas del pensamiento, coauian, significaciones y sentido
en el campo de la alfabetizacion.

Con el fin de facilitar las consideraciones y eteso lector a esta compleja
continuidad semiotica, adoptamos la perspectivaesetal de un/a nifio/a que nace y
crece en su habitat donde emprende ese dilatadegurale aprendizajes semioticos que
transita toda su vida, pero aqui lo acotamos al embonde su arribo a la escolaridad y a
la alfabetizacion inicial. Las interpretaciones #&mrentonces esta orientacion por una
cuestién practica y con fines descriptivos, no pergea necesario, ni porgque se
desestimen otras perspectivas analiticas e intatjwas.

2.2. Primera matriz

La primera matriz se inicia con la emergencia“d&logo primario” instaurado
desde el nacimiento del bebé. Muchos investigadiweamentan un diadlogo pre-natal
que refuerza nuestro enfoque pero que no abordamossta ocasion. A partir del
nacimiento la criatura se incorpora a intercambims las cosas, con el ambiente y con
la madre o sustituta/o. La interaccion del dialggonario se concentra en rituales
alimentarios (frecuencia, horarios, cantidad, difeacion), la repeticion con
variaciones multiples establece paulatinamente claerdas rectoras de los demas
aprendizajes; lo primero en la supervivencia coases aprender a comer de acuerdo
con los criterios de la tribu. Simultaneamentensad la “gran comilona” de contactos,
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indicios y afecciones en general que denominarameiaféricamente “sopa semiotica”
con miras a facilitar la comprension y la menciéredta estancia.

Si bien el complejo de sensaciones y afecciongsesenta de modo irregular y
en simultaneidades intermitentes, el orden de egt@sicion obliga a una mencion
sucesiva de componentes. En primer término, habeg ppnderar las sensaciones
olfativas cuyos radares perceptivos traen infordgraca raudales con disipadas
precisiones en una continua acumulacion de reitaras experimentales. El
recienvenido ingresa en una esfera de olores quenlmelven, lo penetran y lo
involucran en la conformacion de una memoria pramig que acompafia la fuerza vital
de los alimentos. Estos indices olfativos plantandispositivo de discriminaciones
elementales apegadas a una biosemiética de la supeavivencia. Se trata pues, de
constelaciones difusas que permanecen, se esaabiliZmergen en las experiencias
mas disimiles en otras circunstancias de desemeaxculturales posteriores y de la
vida adulta. La memoria olfativa gestada por disanois primarios sella
configuraciones ditimidad que afloran y flotan en recuerdos evanescenteslei
de asir o precisar.

Las movedizas discontinuidades primarias van eabdo'educando
sensaciones, afecciones y percepciones. En estatlaio se opera en continuidad con
abundantes y confusas experiencias. El cuerpo @ongtido en todas sus dimensiones,
inmerso completamente en este “caldo de -cultivai, esta bruma tangible y
experimental que lo asedia, siente y registra,ilperg distingue: frio, calor, suavidad,
dolor, placer, se distiende, se crispa, llora, iprgorjea, etcTodo el cuerporecibe
constantemente sefiales, contactos, sensacionesnénuo ejercicio de repeticion.
Todo el cuerpoesta afectado, esta disponible a infinitas poddilles de conexiones
con otros cuerpos y cosas. La “sopa semiética” ealim el cuerpo y se corporiza en
memoria primaria. Utilizamos esta metafora paracerdque el bebé se “alimenta” en
continuidad de “indicios”, de sensaciones y permem@s de la presencia del mundo y
de los que lo rodean, este “habitar con otros”nvatriendo” su cuerpo de experiencias
que lentamente se iran convirtiendo en habitos, esa base fundacional que
denominamos “memoria primaria”.

En dicho flujo de afecciones emerge un impulsodoéde aprendizaje al que
denominaremos “conatdfuerza vital, potencia primaria y capacidad deeagizaje-
lanzado al dialogo intensivo con el mundo y condeséas animales conversadores.
Diremos entonces que el dialogo primario se catiaaetepor su nitida impronta
conativa, para resaltar la intervencion de gstéencia primaria que se mantiene con
diversos grados de intensidad a lo largo de una:\8tempre se podra encarar otro
aprendizaje, otro emprendimiento. Esto no implieatar un optimismo pedagdgico a
ultranza, sino atender la relevancia de esta fuquea no se mantiene inalterable,
modifica sus intensidades de acuerdo con las iafinrariables que intervienen en las
diversas circunstancias. Importa si tener en cugintalieve y la injerencia conativa
en la inauguracién del dialogo primario.

Sumidos en este dialogo sin palabras madre/bebénpsus cuerpos en contacto
continuo y discontinuo. Demas esta aclarar queaho ‘snadre”, sino todos los que
viven en torno del bebé lo tocan, lo alzan, loneskan, pero lo que se intenta indicar es
gue los cambiantes interlocutores se amalgamamariuente proveedora de alimento,
sensaciones y contactos que se denomina “madrespecificar quién cumple con esta
funcién primaria protectora y envolvente.

“ Este concepto se basa en el postulado de “condeli§ilésofo B. Spinoza (s. XVII).
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La pluralidad e intensidad de contactos prolifanardinitos indicios de “estar
con otros” o estar en soledad, en descanso, eamégsito. Los aprendizajes y la
incorporacion del nuevo-habitante dependen de idgensidad de estimulos,
entrenamientos, encuentros y desencuentros en égricio elemental y basico de
limites y adquisicion de habitos. El aluvidn “indi¢ de contactos (los contactos dan
indicios de los otros y del mundo), va estableaielales difuminados y temblorosos
de la “estancia semidtica primariallos indicios del contactole “dicen” de mil
maneras distintas que “esta con otros” y lentaménteriatura inicia sus respuestas
diversificadas también de contactos y conexiondgimles. Como se podra apreciar,
los contactos adquieren maxima pertinencia enabgldb primario, caracteristica a la
que denominaremaslieve fatico/conativa®

La funcién fatica/conativa del lenguaje ha sidorddé por el hecho mismo de
estar en contacto, p.e. saludos (“Hola” “Buen ditxdses (“¢,Cémo va?” “¢, Qué tal?”) o
gestos (dar la mano, guifiar un ojo, palmear el mojnlgue se reiteran en tanto
férmulas de mero contacto. Nuestra interpretacigslizh el concepto de lo funcional
hacia la caracterizacion de configuraciones fatcestivas del “didlogo primario”. En
efecto, la “matriz dialégica” primaria conlleva aisferas faticas/conativas en las que
respiran entrenamientos y aprendizajes de des|idéesontrastes que van segmentando
y distinguiendo discontinuidades. Las operacionesni@ticas de intercambios
despliegan constelaciones de “toques” (olfativaslitavos, corporales, visuales) cuyo
sentido se juega en infinitadiscontinuidades indiciales de eminente caracter
fatico/conativo que se van correlacionado en condigones cada vez mas estables.

Impulso conativo y toques indicialesenredan sus presencias
consistentes (clima fatico), poniendo al bebé ernisgosicion,
en apertura al mundo y a los demas animales conveadores
al tiempo que configuran el basamento de la memoria
primaria.

En el “didlogo primario” el lenguaje verbal no &stusente, constituye una
presencia evanescente, no obstante material ygidrleeque se mantiene constante. Es
decir, la criatura no “entiende” esa continuidatdiscurso que la llama, la interpela y
la contacta pero habita experiencias auditivas retas; en este sentido podriamos
mencionar cadencias, tonos discursivos, timbresades, cantos y silencios que lo
sumergen en perpetuentrenamiento-base para los aprendizajes especificamente
linglisticos. El lenguaje se pliega completamentdas exigencias defkelieve
fatico/conativo y no busca otra finalidad que acceder a las exp&&s primarias que
significan para la criaaqui estamos y aqui estas para nosotro€ada lector podra
tener presente la cantidad de onomatopeyas o somuentados que ha utilizado en
torno de un bebé: “Cha”, “Aca ta” “Pim- pum” “Oh I&” etc. Estos sonidos ritmicos,
muchas veces seguidos de cantos, enunciados brevespetidos, en algunas
oportunidades se utiliza en simultaneo una telatgpa y descubre el rostro del que
habla o del propio bebé, no son mas que el lipaipio del dialogo primario que pone
la piedra inaugural del aprendizaje semiético: mecer discontinuidad y diferencia.

Esta traduccion grosera y directa del complejoodi@lprimario no pretende
simplificar, sino destacar aspectos que luego se&@nenorme utilidad para la
alfabetizacién en los umbrales. ¢Por qué decimm® ¢xorque el “dialogo primario”
instaura condiciones y dispositivos basicos de éstahcia semidtica” cuya

® Tomado de las categorias propuestas por R. Jakabssu famoso articulo “Lingiistica y poética”
sobre las funciones del lenguaje, quien a su veanhd de B. Malinowski.
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conformacion disefia incipientes, bosquejos disnans de lo que se denomina
“conciencia/memoria semiética’. EI conjunto irregular, versatil y difuso en
determinaciones, no pierde sin embargo consistenicieidencia en el proceso vitalicio
de aprendizajes en general y lingliisticos en paaticLaconciencia semiéticadefine
sus tramas infinitesimales en corrientes contindmdo externo-interno, del afuera-
dentro, del hacerse carne enrépeticion intensiva de los aprendizajes primarios,
sustento de habitos de pensamiento y lenguaje.

¢, Cuanto dura esta estancia? Establecer una fidetaporal exacta resulta poco
productivo para nuestros fines. Diremos que laimd#l “dialogo primario” abarca las
primeras experiencias semioéticas de la cria y gaelgraciones oscilan de una cultura a
otra, de un grupo a otro, de un individuo a otre.p®dria afirmar que el aprendiz se
tomara todo el tiempo que necesite para entrenaasa experimentar y para incorporar
los esbozos basicos de su conciencia/lmemoria sSemidnteresa mas captar la
importancia y caracteristicas de la estancia gtexrmear limites temporales.

¢, Qué destacamos en esta matriz? Sus aspectoslevastes son los siguientes:
-la disponibilidad del cuerpohabitando el mundo;
-la potencia conativa abierta a los encuentros, a los contactos, a nésitas
alternativas de aprendizajes y experiencias;
-la intensidad de contactos que introducen determinaciones, discotiades que se
van instalando en el continuo de sensaciones yiafess;
-el clima fatico/conativo en tanto bruma global, en tanto continuo semimsféen el
que respiran las afecciones y contactos;
-la configuracion béasica e incipiente de t@nciencia/memoria semidtica.
Los componentes, la dinamica, la configuracion é@oa del “didlogo primario”
vuelven a emerger con nitida intensidad en los aledde la alfabetizacion.

2.3. Segunda matriz

La segunda matriz comprende lo que llamaremosdgafamiliar’, en la que
adquieren maxima pertinencia y preponderancia hisegamientos linglisticos. El
ensamble de matrices no implica el cierre de uapaepara pasar a otra, sino la
evolucion continua en la que no se marca un corteun continuo devenir, un proceso
que supone la presencia activa y desarrolladasiedmponentes antes descriptos. La
memoria semiética va acumulando esa infinitud dees&ncias corporales instaladas
por el “dialogo primario”, soporte y condicion neadga para los aprendizajes de la
segunda matriz. Distinguimos matrices para facikistudio y argumentaciéon pero el
proceso vital mantiene la continuidad de sus ejenes.

La “adquisicion del lenguaje” posee una extensdidién en el campo de los
estudios especificos (linguisticos, psicopedag&gineurolinguisticos, etc.), tema que
no abordamos aqui, dado que circunscribimos ldexiehes al encastre (insercion,
articulacion y correlatos) de habitos linglistican el dispositivo de la
conciencia/memoria semiética en desarrollo. En sstéido, lo primero que habria que
destacar es que los habitos linguisticos respordérs mismos procedimientos de
aprendizaje de otros habitos: repeticién y regddaies de estabilidad variable. Las
repeticiones no son meras reiteraciones automatgias el ejercicio constante de
variaciones en la imitacion, la copia, la analogparecido a”) de acciones que en el
propio ensayar (errar, ajustar, precisar, variamtar, combinar, sustituir, etc.), van
conformando un acervo semioético-linguistico. Asiirseorpora el lenguaje en tanto
practica semiotica (accion, saber, habilidad) ysasiostiene, se incrementa o se debilita
a lo largo de toda una vida. No se aprende a hagblaotra via, con otros mecanismos
diferentes respecto de los demas aprendizajes,esinel mismo farrago continuo de
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adiestramientos intensivos con los deméas habitoda EEonciencia/memoria semibtica
anida el ejercicio del lenguaje intimamente inmezsoeste devenir de experiencias
practicas cotidianas.

Entonces, por un lado, los habitos lingluisticosremtienen vinculados a los
dispositivos y al flujo de los demas habitos seitidt y por otro, el lenguaje alcanza
significativos y singulaares grados de desarrolfo pgocesos de pensamiento y
abstraccion. Paradojicamente, ambas caracterigticaszan equiparable destaque a la
hora de encarar la alfabetizacion semioteddenguaje no se desvincula de los demas
procesos habituales de aprendizaje y a la vez pogeéevancia semidtica especifica.

Esta insercion del lenguaje en el ajetreo habitigalos aprendizajes permite
semidtica y con la dinamica infinita de la vida giidga. Los grupos familiares no
estipulan horarios ni espacios especiales pareefians el lenguaje, sino que lo estan
haciendo en todo lo que hacen, en todo lo que csanegen todo lo que intercambian.
Las estrategias antropoldgicas destinadas a indtaleonciencia/memoria semiodtica
con lenguaje incluido se disefian “naturalmentedexsr de acuerdo con una memoria
colectiva ancestral que “sabe” como hacerlo. Lenera leccion que nos da la eficacia
de este método ensefiado/aprendido de generaciégemgracion consiste en lo
siguiente:

1) la palabra arraiga en los demas habitos querigeten sustento;

2) el habla forma parte de la semiosfera de |la etd@iana del nifio.

En esta matriz se movilizan los actores del halatediato, la casa o si se
quiere el hogar, nicho protector del nifio.dsfera intimaconfigurada por el “didlogo
primario” se expande a “espacios caseros” y “farel”, trazados y abiertos por los
recorridos del cuerpo del aprendiz. Sus conexiawselatos con el mundo y con otros
animales conversadores, se entrenan intensivareeréaspacios protegidos. El “dialogo
familiar” pone en escena interlocutores que comstaente lo ayudan, lo provocan y lo
corrigen en sus acciones, pero principalmente enfigito continuo de sus conatos
lingUisticos. Las inestables intervenciones linftas de la criatura reciben la
comprension cooperativa de estos interlocutoreslggiados. Ellos lo “entienden” mas
alla de las reglas estrictas de un idioma y endédego balbuceante, equivoco y sin
embargo, entero y consistente, la cria se lanaprahdizaje vitalicio del lenguaje.

Los “actores” familiares no estudiaron linglistitasemiotica, sin embargo,
resultan expertos estrategas que interpretan &s$igas del/a inminente hablador/a, y a
la vez, lo/a adiestran en la interpretacién de todgue se encuentra en su entorno. El
aprendiz experimenta que el “dedo sefalador” tedgana relacion en algun sentido,
con el “objeto”, con la situacién, con tal o cuafjdr, en tal o cual momento y con
algunos sonidos. El nifio utiliza palabras/frasgsste (p.e. “tate” “nene” “meme”) con
significados multiples y cambiantes segun las ndadss y los contextos, es decir:
experimenta fehacientemente que sus actos tiemmgmaalinterpretacion posible por
parte de sus interlocutores. Este micro ejempldiem® otro propdsito que plantear el
ensamble del lenguaje con el conjunto semiosféricotar que no se aprenden palabras
0 vocabularios aislados sino textos/enunciados semtido integral. La conciencia
semidtica memoriza redes de relaciones, corretfdesse inscriben en significaciones
plurales y movedizas. Los textos de aprendizajesdieo-linglisticos nos demuestran
que una palabra o una frase o un conjunto de emdwiconstituyen armados
semidticos, artefactos textuales que se usan, ddificam, se intercambian y se
interpretan en diversos contextos practicos dédia eotidiana.

El “didlogo familiar” se constituye en el “teatrae bperaciones semiotico-
linglisticas” por excelencia, un ambito de confaagzooperativo para los aprendizajes
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con la activa intervencién de interlocutores queutan por la casa hablandole de
diversos “temas”, con diferentes tonos, en dissift@ares-horarios, con variaciones
gestuales y corporales. Si en la matriz anteridizainos la analogia de la “sopa
semigtica”, ahora introducimos la metafora obvik“d&lo semidtico” en el que la cria
aprende y se desarrolla, &mbito donde se apropiamoriza una conciencia/memoria
semidtica. Esta paulatina composicion, este hablidégemiotico deviene en esfera de
intimidad. Ambas matrices, primera y segunda, encastran cemsinuidades y
discontinuidades conformando un habitat protectognfiable, polifonico y
constituyente de eso que denominarasfera intima.Sin abandonar las figuraciones
comparativas adoptadas, habria que pensar que rehdip alojado en su nicho
protector, sigue tomando su sopa semiética regelaenporque los aprendizajes no se
suspenden, por el contrario incrementan sus hab#is, sus ritmos, sus logros y grados
de entrenamiento. Un poco en broma y bastante o, $edos seguimos teniendo
algunos espacios intimos y seguimos tomando ngeBtranas sopas semiodticas a lo
largo de toda la vida.

En tal configuracion oscilante entre la “sopa” y“eldo” se aprende y se
incorpora nada mas ni nada menos guerigua materna o familiar. Este aprendizaje
ineludible, imprime en el mundo-nifio una marcaviersible que podra expandirse con
el aprendizaje de otras lenguas, que podra dejabsmdonado” en otros momentos o
por el resto de una vida, pero en la infancia p pamar parte del grupo humano habra
que acatar y aprender. Los aprendizajes en el @spesla sopa semidtica y en la
intimidad del nido, proveen experiencias del ordanbodlico que no se eligen, ni se
rechazan, se viven ge aceptan en tanto condiciones de supervivencigl sello
semidtico fundante del desempefio socioculturalipnevde la memoria grupal y cada
cual tendra que aprender a sujetarse a tales ioiposs, tendrd que apropiarse de
habitos o lo que es lo mismo, de practicas senoiditigyliisticas que le permitan
integrarse a la vida comunitaria.

El gran relieve que le conferimos a la segundaimse centra en la adquisicion
de lalengua materna/familiar concreta y especifica en la historia singularatkaaino.
Para los fines que aqui perseguimos correspondéizarfla presencia omnimoda de la
lengua materna/familiar organizando y sustentadotri@amas semidticas del universo
con el que cada nifio/a emprendera la escolaridadalfabetizacion. La situacion mas
generalizada y comun es la de una lengua familiga continuidad se materializa en un
proceso alfabetizador que retoma los habitos Isigidis que trae el/la nifio/a. Sin
embargo, el punto conflictivo de la cuestion residdos casos en que la lengua familiar
no coincide con la “lengua oficial” que la esculabe” ensefar.

Es factible encontrar “nidos semiéticos” en los gaéhablan dos o més lenguas
de manera simultanea y el nifio aprende ese complgjedo linglistico en una
continuidad que “naturaliza” sus desempefios hdbgusmmbiando de lengua segun los
interlocutores, segun las situaciones, los tenass,otasiones. Lo que aqui interesa
registrar consiste en la potencia y la eficacidadeoperaciones ejercidas por el “nido
semidtico” en la incorporacion de una o mas lendaasliares. A la inversa, muchos
grupos familiares inmigratorios prefieren no uéliza lengua de origen y despliegan un
montaje de procedimientos destinados al aprenddmji& “lengua oficial” por parte
del/la niflo/a como una estrategia de integracidprigcipalmente para facilitar la
alfabetizacion. Estos nifios hablantes de la “lengfi@al”, no obstante conllevan una
experiencia primaria de compartir la escucha ysel habitual de otra/s lengua/s, otros
estilos, otras comidas, otras costumbres en surnentd&En este tipo de habitat
encontramos la vigencia de la “lengua oficial” imegeenun continuo entremezclado,
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entretejido y/o mestizado con otras lenguas y con otros habitos proveniedtes
diferentes modalidades semioticas.

Hemos reunido tales configuraciones bajo la denacndm de “horizonte
familiar intercultural/mestizo-criollo” simplemente como una manera de volver
pertinente este aspecto alternativo de la segundsdrizm Las semiosferas
interculturales/mestizo-criollas se caracterizanlpaoexistencia de lenguas y culturas
en interconexion, en intercambios y mezclas de Ishmea vigencia, en practicas
semidticas que comparten este pasaje de una kwog@a, de una a otra modalidad, de
una a otra costumbre alternando, mixturando y meestio habitos en continuidad.
Tales contrastes, ensambles o0 mezclas el/la niids/aexperimenta como propios,
familiares e intimos. La diversidad no viene decedy estd instalada en la intimidad de
sus vivencias mas tempranas y cotidianas.

En el caso de semiosferas culturales mestizo-asi@bnvendria percibir que el
“nido semidtico” memoriza y practica la “lenguaaidil” (espafol-argentino) pero con
notables marcas de mestizajes regionales en saaadbscursiva, en sus tonos, en su
vocabulario y fraseos. Esta seria la situacion geieeralizada y compartida por los
universos escolares de las diferentes provincids paés. Existen comunidades
aborigenes que conservan su lengua ancestral,e®Xxgiupos inmigratorios que
mantienen sus lenguas de origen en la esfera ifidimiiar; existen lenguas vecinales
(guarani y portugués) que extienden su presenceentendidas de fronteras
geopoliticas de los Estados-Naciones; sin embdagmayoria de la poblacién escolar
responde a la configuracibn mestizo-criolla con waigaciones diversas. ¢, Cual es el
problema? El problema consiste en que dichas ‘asamestizo-criollas reciben
contradictorio tratamiento: por un lado, se dagguesto que el nifio habla la “lengua
oficial” y por otro se ejerce sobre su acervo séiovdinglistico una constante
descalificacion, una “naturalizada” discriminacabel habla familiar.

Cuando los sistemas educativos proponen planifinasi de “alfabetizaciéon
bilingle”, no estan respondiendo a esa gran magmlolacion escolar mestizo-criolla,
esa gran mayoria de nifios que habla la lenguaabfig@ro proviene de semiosferas
mestizas en sus diversas variantes. Quiza la éeigemasiva presencia de las variantes
mestizo-criollas se haya vuelto “invisible” e “ilegante” por las fuertes presiones que
ejerce la busqueda de homogeneidad nacional, leccddn normativa del idioma y las
desvalorizaciones ideoldgicas de la tradicién esdwdcia “las deformaciones vulgares”
del habla cotidiana. Generalmente la cultura esdoleorpora “lo regional” como
tépicos o contenidos, en particular leyendas, milibsratura y refraneros, pero se
detecta una gran incomodidad e incertidumbre pegleg® ante el habla corriente y
coloquial que practica la poblacion escolar en sogares. Digamos también que la
censura sobre tales desempefios semioético-discsirsordunde variaciones regionales
con marcas de clase social y grados de escolaliti@myecciones, localismos y jergas
socioculturales se convierten en fuentes produstdeavariedades inaceptables para la
escuela. He aqui un espacio resbaladizo, plenorajaigos, saturado de equivocos
sobreactuados con actitudes represivas, despedtigaguras, un espacio de profundo
desconcierto a la hora de intervenciones pedagdgmacretas.

Nuestra propuesta argumenta al respecto lo siguiast como se comprende y
se fundamenta la tesis de aceptabilidad para ipsstifa “alfabetizacion bilingtie” en
casos de grupos inmigratorios y aborigenes, comissos postulados bregamos por la
atencion semidtica y linguistica de la poblaciéroés mestizo-criolla que constituye la
mayoria de las matriculas para la alfabetizacion.
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La lengua familiar del ingresante debe ser respetady aceptada por el
docente alfabetizador como una condicidn necesarfgara entablar una
conversacion amigable que permita la instalacion deaprendiz en el
ambito escolar.

Para retomar la dinamica propia de la segundaznapuntemos que en el seno
de la intimidad familiar de aprendizajes, la lenguaterna/familiar configura el mundo-
nifio en un proceso de tiempos muy variados cuyecaiunes no modifican el estatuto
semiobtico de esta matriz, no importa cuanto tieshp@ sino ponderar la dimensién de
su incidencia en el pensamiento, en el imaginancel desempefio semiotico-social del
aprendiz. Este nicho semiético se satura de voeeslores, de disposiciones espaciales
y horarias, de ordenamientos de toda indole quealabra hogarefia va sefialando,
ordenando, organizando, indicando, reglando y digpalo en un juego constante de
acompafnamientos de los aprendizajes.

En el ambito intimista circulan -como otro inteddar mas- los medios de
comunicacion, radio y television, cuyas preseneiasnentemente publicas devienen
intervenciones semiéticas directas en la conforémaoias intima del mundo-nifio. Si
los medios masivos coinciden con la utilizacionalkengua familiar, no hacen mas que
reforzar el entrenamiento y las variaciones de misma lengua. Pero puede suceder
que los discursos mediaticos no coincidan conrigua familiar, por tanto tendremos
aqui una variante a considerar: el aprendiz seilitmma” con la incidencia activa de
“otra lengua” diferente de la familiar. No estanadismando que la “aprende”, sino que
su temprana vivencia en la intimidad registra yeexpenta la emergencia material y
consistente de “otra lengua”. Por ejemplo, el/l@ofa que habita un “nido semiotico”
en el que se habla espafiol pero la vecindad firatposibilita la captacién de medios
paraguayos en los que se habla guarani, o bierombkdisileros en los que se utiliza el
portugués, aunque ese aprendiz no hable talesdsngjercita una “escucha” que lo
familiariza con las lenguas vecinales. Estas egpeias receptivas dejan sus marcas en
la memoria semibtica, se incorporan a la esfelienény forman parte del sentido de
pertenencia. El “horizonte familiar interculturakstizo-criollo” de zonas de frontera se
caracteriza por alojar en su propia intimidad \@oiaes lingliisticas que se condensan
en un continuo completamente “normalizado” paralglstantes. Insistimos: aunque
no se hable la “lengua vecina” la conciencia/meansgmidtica y su lengua familiar
llevan la impronta de esas experiencias simbolicas.

Ahora bien, tengamos en cuenta que a esta altlidedarrollo tecnolégico se
podria decir que las sociedades complejas actpalesn en circulacion generalizada
presencias de otros grupos étnicos, otras costgmimteas lenguas “extrafias” o
“diferentes” en la propia intimidad del hogar, alahdo experiencias interculturales
tipicas de sociedades mediaticas, globales, coditaspo/ urbanas. Las grandes
concentraciones urbanas se definen, entre otrogct@sp por su composicion
heterogénea y multilinglie por lo tanto sus hab#sriambién pueden atestiguar una
intimidad tramada por experiencias interculturaleseptada esta descripcion, nuestro
interés se centra en las fronteras de poblacionedes, fronteras socioculturales,
habitantes de fronteras geopoliticas y de fronter@snas (provincias/capital/grandes
ciudades), porque consideramos que se trata dtl@eiones mas generalizadas en la
inmensa extension de nuestro pais y a la vez matevglidas en los procesos de
alfabetizacion escolar.

De acuerdo con lo dicho hasta aqui, estariama®mdiciones de recapitular y
reflexionar acerca de los principales aspectos¢daios:
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1) continuidad y potencia conativa del “nido semo@dt operan intensivamente
en la instalacion de la lengua materna/familiar;

2) la presencia de mas de una lengua no alteraotdinaidad de los
aprendizajes;

3) discontinuidades semibdticas y linglisticas seegimn en ordenamientos
continuos de flujos semidticos en el universo famil

4) el “nido semibtico” podra procesar en contindidaas de una lengua y
entrenar en deslindes y cambios de acuerdo corsdweriterios;

5) la lengua materna/familiar se constituye enosklhdante de las tramas y
andamiajes semioéticos del mundo-nifio;

6) el hecho de que se aprenda una Unica lenguanmadieniliar no implica un
“monolinglismo absoluto” puesto que toda lenguaosepvariaciones continuas que el
aprendiz ejercita en simultaneo como si hablaradeama lengua;

7) los “horizontes interculturales mestizo-crioflokabilitan una particular
familiaridad con lo diverso y cambiante.

2.4. Tercera matriz

Nuevamente diseflamos en continuidad un pasaje deganda a la tercera
matriz en cuya configuracion se destaca lo que maremos “dialogo vecinal”. Se
supone en esta matriz que el aprendiz ha alcardado grado de aceptabilidad en su
desempenio linglistico de modo tal que pueda sendidb por “otros interlocutores”
que no pertenecen a su intimidad, es decir, eifla/a ha traspasado los limites de su
casa hacia fuera. Se abre pues un espacio dialégical que los interlocutores no
ejercen la colaboracion interpretante que le bbadasus intimos conversadores. Asi,
vecinos, parientes, porteros, docentes, interloestde encuentros casuales en la vida
cotidiana entrenaran al aprendiz en experienciaguades para afrontar dialogos con
“extrafios”: cambios de temas y producciones discasscon disimiles tonos, ritmos y
cadencias. Estos interlocutores constituyen conmg&wa presencia una concreta
experiencia de “otredad” respecto de la esferanmty ademas le exigiran que hable
comprensiblemente, lo interpelaran directamenteiésgjjiste”, “no se dice asi”, “hay
que decir asi”... Este asedio social al que generdbnao se le brinda suficiente
atencion, adquiere bajo nuestra lupa semiéticacedpggnificacion. El entrenamiento
con los “otros”, con “los demas” no queda restudagal ejercicio del lenguaje sino
principalmente diagrama fronteras movedizas perg coasistentes que bosquejan una
cartografia de la estancia semidtica dirimida ylidgada entre: yo/nosotros/ellos,
propio/compartido/ajeno, intimo/vecino/extrafio, toandades discontinuas que se
encuentran en constante movilidad y cambio. Talcegwenga remarcar que cuando se
menciona “familia” o “familiar” no aludimos al gropcandnico de padre-madre-hijo-
hermanos, sino a un elenco de actores que de acuerdlos distintos casos, estara
conformado por los miembros cercanos babitan la intimidad (abuelos/las, tios/as,
padrino/madrina, padrastro/madrastra, primos/prisegin la constitucion del grupo).

El desplazamiento del “nido semidtico” hacia elgahundeo vecinal” embarca
al aprendiz en una salida semidtica que le perexferimentar en “carne propia’ la
aventura de lo desconocido, riesgos y exigenciak dextrafio que por un lado, lo
excitan, lo ponen en vilo, lo abren al mundo y pwoo, lo intimidan, lo envuelven en
una bruma de pudores dificiles de superar. Estaositsvo contradictorio planta la
experiencia propia de los aprendizajes que lo aspen la escolaridad y en la
alfabetizacion. Soélo la reiteracion intensiva depeziencias habilita desempefios
dialégicos vecinales que logren atenuar timidemhgbiciones y a la vez, brinden un
soporte de habitos suficientemente ensayados etiveasidad de situaciones, de
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encuentros, de variantes discursivas (temas, t@maokencias, 1éxico). Muchas salidas,
muchos viajes exploratorios de sus propias poddikes de relacionarse con otros, de
recorrer espacios vecinos y de experimentar grathrde sus actuaciones semidticas en
ambitos extramuros de su nido, le permiten persddier/sentir variaciones y
diferencias. El “vagabundeo vecinal” aporta un @mgamiotico de experiencias y de
transitos que oscila entre lo adquirido, lo ya psado y lo nuevo, lo distinto, no
obstante, vinculado y cercano, impregnado de afeesiy sensaciones que ademas de
entrenamientos, comporta una memoria perseveraatearthigos sostenidos que
permanece a lo largo de toda la vida.

¢ Por qué interesa tanto el “didlogo vecinal”? lRochos motivos, pero al menos
mencionaremos los mas destacados para nuestrgprétémion: 1) el “dialogo y
vagabundeo vecinales” enfoca la salida del “nigb’pasaje de lo intimo a lo extrafio,
de lo protegido al mundo y concatena experiencasi@icas basicas que siguen
abonando y fortaleciendo sentidos de pertenengiapeacion y correlacion que la
conciencia semiética deslinda, mezcla, transfornticaguce en continuidad. Algo que
se vive como completamente extrafo, algo que seriexgnta como lejano, deviene
vecino y hasta propio. Por ejemplo, ese vecinorgseltaba “extranjero” y al que no se
podia responder por intimidacion, con el trato asidodra convertirse en protector de
maxima confianza, en refugio e interlocutor prigiklo para tales aprendizajes.

2) Estos pasajes vecinales configuran la diferesemaittica entre niflos/as de
zonas urbanas, suburbanas y rurales. En efectiaigo y vagabundeo vecinales” de
aprendices urbanos se inicia muy temprano con etadmtensidad y reiteraciones
suficientes como para consolidar habitos fuera aleintimidad: sea porque los
aprendices viven en departamentos y sus movimiéwtbisuales enfrentan todo tipo de
encuentros e interlocutores; sea porque habitamobagn los que salen al vecindario
para jugar, para hacer mandados, para estar cqyogn@tc.; sea porque los llevan a
establecimientos preescolares, ambitos propiciosa pgercitar la pluralidad de
encuentros e incursionar en otros territorios. &nlwo los aprendices de zonas rurales,
de viviendas aisladas, de accesos dificultosos paikajes naturales o agrarios, tienen
escasas salidas al encuentro con “otros”, tien@asoportunidades de entrenarse en
estos experimentos de lo extrafio y de lo ajenoshidas esporadicas para comprar la
provista, para visitar parientes, para ir al médpara hacer algun tramite, no alcanzan
para implantar un@abitualidad de afrontar lo extrafio. Esta diferencia fundamental
en la estancia semiotica del aprendiz de universades, no puede interpretarse como
un déficit, sino como una simple y significativafedéncia que adquiere maxima
consideracion a la hora de iniciar la vida escyplis procesos de alfabetizacion.

Los aprendices del mundo rural se ejercitan emaelsturso de la escolaridad
inicial que brindard entrenamientos intensivos cuoitas a fortalecer las redes
semidticas en bosquejos proliferantes de lo  propiopartido/ajeno,
habitual/distinto/desconocido, intimo/familiar/eio, cercano/vecino/lejano y asi
podriamos seguir enhebrando constelaciones delatoseEn tanto que la poblacién
suburbana puede albergar tanto nifios/as criades/aambitos barriales con enorme
experiencia de “vagabundeo vecinal’, cuanto apoasdiecienvenidos de zonas rurales
a los que habra que asistir de manera distintaapkdndiz rural desarraigado de su
habitat e inserto en una dinAmica urbana que ledsclo confunde y lo abruma,
requiere un acompafnamiento pedagogico particuldw dae el problema no se limita al
lenguaje, sino al tratamiento de una semiosfera lguesulta extranjera. En rigor de
verdad semiodtica, habra que tener presente quespapsiendiz rural el desarraigo de su
habitat reviste “experiencias de exilio” que vuelvexoticas y complicadas, las
costumbres mas triviales y cotidianas del mundanob
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3) La puesta en valor del “dialogo y vagabundeoinades” intenta volver
pertinente la salida del “nido”, la transposicioa lds confines de la intimidad y las
experiencias de la “otredad” en su variacion plukdh inversa, pondera la cercania, las
significaciones un tanto olvidadas o desatendidadod amarres afectivos, de las
sensaciones de pertenencia que implican las seragsfecinales. No se trata de una
melancolica “vuelta al barrio”, sino de tomar ellgouy el sentido constituyente de
experiencias semibticas cuyas significaciones estrieramente vigentes vy
conformando el acervo de nuestras practicas coidiaviuchas veces la escuela forma
parte de la configuracion vecinal y se integra castra posta mas de los recorridos
experimentales, mientras que en otros casos l&lessa ubica en espacios alejados,
desconocidos y extrafios, en consecuencia, implesplazamientos que requieren
viajes, caminatas o traslados de diversa envergadws derroteros para arribar al
territorio escolar se transforman entonces en expaas primarias del viaje a lo otro,
de la salida a lo desconocido. Estas andaduragalesj primarias y perseverantes
trazan contornos y deslindes en la conciencia/miansamiética de singular alcance
tanto en las incidencias experimentales del apzegnlitrance de escolarizacién, cuanto
en la conformacién de una memoria potente cuyaialidad siempre disponible,
interviene con intermitente continuidad en nuestrdas.

4) Si restringimos la interpretacion de esta madrita produccion lingiistica,
habra que tomar nota de aquellos “horizontes famedi interculturales”, es decir,
“nidos semioticos” en los que se habla “otra lefigna importa cual, diferente de la
“lengua oficial’. Se abre por esta via un conjud® alternativas que sin pretender
agotar el registro, permitirian desplegar algunasamtes en la dinamica de los
acoplamientos y articulaciones del “dialogo vecinaki, entonces, mencionamos:

-aprendices que en el nido privilegian una len@mailfar en la esfera intima y
otra lengua en el dialogo vecinal. Por ejemplopsiiias que hablan aleman en su hogar
y portufiol con el vecindario. O bien, nifios/fias fablan guarani en la casa y espafiol
en sus vagabundeos vecinales. Esta articulaci®igndica que la lengua vecinal esté
completamente ausente en el hogar, al contrariguégeneralmente se detecta es la
coexistencia y el cambio constante de una a otrguke en el nido y el ejercicio
continuo de la otra lengua en el vecindario.

-aprendices que usan la misma lengua en el didkgoiar y en el vecindario,
lo que afianza sus competencias y confirma susulda@fectivos de pertenencia. Pero
esta lengua puede no coincidir con la “lengua alfidel ambito escolar. Por ejemplo,
nifos/ias que hablan “portufiol” en su casa y ee@hdario, y aprenden espafiol en la
escuela. Esta articulacion demanda maximo cuidadaony bateria de estrategias
especificas para la incorporacién de la “lenguaiaifiy posterior alfabetizacion.

-aprendices que mantienen continuidad linglisdi¢eaveés de la configuracion
de ambas matrices, dialogo familiar y vecinal, éprosa concatenacion de logros
semidticos con las experiencias escolares. Estazainiento del sentido de pertenencia
contrasta con las dificultades y riesgos que supdo® casos anteriores. No obstante,
tengamos en cuenta la siguiente consideracione@dide que un aprendiz hable la
“lengua oficial” en su nido y en su vecindario, leogarantiza desempefios escolares
aceptables para el sistema educativo. Las variamestizo-criollas y de distintos
grupos sociales suelen percibirse y valorarse ctotras lenguas”, o0 mas bien como
deformaciones, defectos inaceptables de la “lendjaal”’, diferencias que el aprendiz
“recién” percibe y padece cuando se incorpora dlitanescolar. En esta controvertida
articulacion, en este encuentro-desencontradostargeonfusiones, deslices, prejuicios
y estigmas que resultan simultaneamente evidentesscoyrridizos, resaltados y
solapados, corregidos con tenaz insistencia y dlamos con resignada impotencia.
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Las producciones lingliisticas de universos mestimdlos generan un campo minado
de desconcierto, de incertidumbre y de actitudegrapuestas acerca de posiciones y
procedimientos, componentes infaltables en lostdslkeducativos. Un mismo docente
no siempre mantiene una unica posicion sino quéagsicida y comprueba a cada paso
gue se trata de una frontera semiética de difiathtiento, de delicadas definiciones
dado que la contundencia de los aprendizajes meyegtados y sostenidos por una
semiosfera familiar y vecinal supone una poterd@asingular vigor.

En sintesis, la tercera matriz configurada por @ialbgo y vagabundeo
vecinales” merece atencion y estudio en virtudusedeterminaciones en la conciencia
semidtica y la estancia en lenguaje que recibiedfédetizacion.

2. 5. Cuarta matriz

Finalmente, disefiamos la cuarta matriz denominadantinitaria” porque se
privilegian abarcamientos y deslindes geopolitiodsl Estado-Naciéon con las
consecuentes implicaciones de la “lengua oficial'la@inscripcién civil ciudadana del
aprendiz que demanda alfabetizacion. Esto es, laisamatrices anteriores se efectuaron
interpretaciones semioticas que configuran unaienn@/memoria implantada por los
correlatos mas directos de experiencias primariasrganas, centradas en las marcas
antropolégicas de la “tribu”, determinando sus ccipdes biosemioticas para la
supervivencia, ahora insertamos esa continuidadigiaaten la globalidad de una
“comunidad” definida por fronteras nacionales dipde una historia social, econémica
y politica. El “didlogo comunitario” abarca refeogas amplias, abstractas y con miras a
la integracion del aprendiz a un imaginario nadioB&inicio de este itinerario que va
de lo local (pueblo, provincia, region) hacia uoafguracion de “lo nacional”, supone
el largo plazo del proceso escolar en continuidadritbales, imagenes y profusos
asedios simbdlicos con miras a referenciar de rodias diferentes la pertenencia a un
pais, a una ciudadania y a un colectivo “patrio”ekmue la “lengua oficial” rige y
modela los aprendizajes.

Aunque el sentido de pertenencia comunitaria nati@sulte evanescente, casi
inasible para un aprendiz de nivel inicial o deiar ciclo primario, la interlocucion
escolar practica con obstinada persistencia la @eematerializar, poner en escena y en
discurso los emblemas del imaginario nacional. €&elds multiples cometidos que se
imponen a la cultura escolar, la presentacion gesgmtacion de la comunidad nacional
constituye un proposito principal ejecutado en iodad con singular vehemencia y
eficacia. En efecto, se trata de un proceso histgracional de extensa tradicion que se
podria aseverar arranca con el proyecto moderrtdjiB8se afianza con los festejos del
centenario (1910); tal cometido exige y enfatiza escolarizacion obligatoria con la
finalidad principal de expandir en toda la poblacia “lengua oficial” con miras a
homogeneizar y cohesionar la ciudadania naciorsté [Egado persiste, tiene vigencia
y sus incidencias no pueden estar ausentes denterpretacion actual de la vida
escolar. La planificacion orientada al logro de ymwblacion homogénea capaz de
“hablar un mismo idioma” y responder a convenciosesioculturales semejantes,
preparaba condiciones basicas de disciplina patsakhjo, para organizaciones de
diverso tipo y reforzaba el sentido de perteneaaima nacionalidad que respondia a la
consigna modernizadora “orden y progreso”.

Los conceptos metafisicos convergentes en el “aeronal” plasmaron una
definicion identitaria de “argentinidad” cuya “lama oficial” es el espafiol (paradoja
historica tipica de luchas emancipadoras del cajenila nacién independiente
identifica su autonomia soberana con la lenguan@)p y provocaron infinitos
estigmas simbdlicos en aquellos que se habianoceadnidos semidticos” con habitos
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diferentes y lenguas distintas. Este ejercicigpdeler a través de todas las instituciones,
pero en particular a través del sistema educatwmsé idiosincrasias y lenguas
autoctonas, inmigrantes y variantes mestizo-cgollagionales. En tal sentido, la
contradiccion mas doliente y absurda se ejecutéesobmunidades autoctonas, dado
gque en nombre de la “unidad nacional” se operd mglacable devastacion de
costumbres y lenguas pre-coloniales de memoriasstiates, desconocidas por el
“nuevo” Estado-Nacion. La resistencia de estas cidadles libré y sigue librando una
lucha desigual, con resultados muy diversos, noéaotes la pervivencia actual puede
testimonir su vigencia a pesar del maltrato y Eeagegias de borramiento soportadas.

Se podria también tomar nota de las concepciormsporadas a partir de la
década de los noventa a fines del s. XX, con lankémada “transformacion educativa”,
en cuyo dispositivo ideoldgico, el foco se corrdaleomogeneidad hacia la atencion de
otros criterios, tales como: “diversidad”, “multituralidad”, “bilingliismo” y otros
tantos planteos sustentados por el respeto a ffasencias” (sociales, culturales,
étnicas, linglisticas, etc.). En dicho contexto, dacumentacién oficial, el
perfeccionamiento y actualizacion de los docentsllld para sustituir o al menos
desplazar el sentido cristalizado de una identmadpacta y homogénea. Cada uno de
los conceptos mencionados merece un conjunto dedsales y reparos tanto por su
implicaciones ideoldgicas, cuanto por su implemgatapractica. No obstante, como
no podemos desarrollar este analisis, tan solcantbs la vigencia de posiciones
encontradas en el sistema educativo respecto deldodeos que conciernen a la
pertenencia comunitaria. Por un lado se privilégipertenencia nacional y por otro, se
enfatiza la diversidad de pertenencias (regionadésicas, socio-culturales); entre
ambas orientaciones contrapuestas, vacila la dectsitidiana del docente en el aula a
la hora de tomar decisiones para trabajar y coawec®n los/las nifios/as. La
incertidumbre docente crispada entre una tradi@dénantigua data y la reciente
pertinencia de lo diverso, de lo excluido o ineetid¢ para el sistema, afecta la
escolaridad completa, pero se acentiua con notodalencia en los procesos de
alfabetizacion.

Por supuesto que esta tardia inflexion de las igadit educativas resulta
atendible, pero no es menos cierto que encarnarmaedo impuesto por las modas
académicas de centros del primer mundo y canabzpdalas exigencias y chantajes
financieros del Banco Mundial para las reformascativas. Habra que reconocer que
los supuestos ideoldgicos y politicos de la tramséeion educativa de los ‘90 no
provienen de nuestros propios diagndésticos, niwtsstna propia produccién intelectual,
sino que se impusieron desde los préstamos (ecoosnmoliticos y académicos) de las
decisiones globales necesitadas de abolir aha@antdestas fronteras de los estados-
nacionales. La circulacion tecnologica aceleragidapetaria demanda por una lado, la
revalorizacion de lo diverso (poblaciones, idiomasstumbres), y por otro, una férrea
unificacion global. Queda entonces expuesto quel eampo de la matriz comunitaria
emerge con contundente claridad la dimensién mpglitica, no sélo nacional, sino
también internacional y global. Estas coordenadagpaliticas educativas tienen sus
destinos terminales en las aulas y en las vidamasigdle cada nifio/a. La biopolitica
opera con fuerza desmesurada y determinante sasrediferencias regionales,
provinciales y locales aunque los documentos pnoetael “respeto a la diversidad”.

Retomando la reflexién sobre el transito del apedd un espacio matricial a
otro, nos daremos cuenta de un curioso y a la me®ia acontecimiento concerniente a
nifios/as provenientes dstancias semidticas interculturales y/o mestizo4otlas: el
aprendiz que hasta ese momento encuentra su muotito iy vecinal en continuidad,
en proceso de pertenencia consistente, al ingeesat mundo escolar se convierte en
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un extrafio, en la “otredad” de lo esperado por dauela. Su perfil semidtico-
lingtistico, su mundo-nifio, no responde ni a lo [uescuela le pide, ni a lo que la
escuela ha preparado para recibirlo y alfabetiz&llgpunto de crisis de este encuentro-
desencontrado configura lo que hemos denominadimbral” sobre el que
conversaremos mas adelante pues antes tratar rase cenvendria desplegar otro
conjunto de consideraciones relevantes en el esgtacio de interpretaciones posibles.

La cuarta matriz en la que se conciben, ejercitartirgulan “dialogos
comunitarios”, privilegia interpretacion@sstitucionales, éticas y politicasEs decir,
nos preguntamos ¢ qué tipo de interlocutor es laetse ¢ Qué necesita el aprendiz
semigtico en el arranque de su escolaridad? ¢ Quéandas hace un/a nifio/a en tanto
ciudadano/a a las instituciones del Estado-Nacion?

Los aprendices cuyos “horizontes familiares intitocales mestizo-criollos” lo
han provisto de “otra/s lengua/s” (no importa cumalcuantas) distinta/s de la “lengua
oficial” configuran una poblacion particular, nofidéaria, sino diferente. Antes de
proponer estrategia alguna para su alfabetizan@spreguntamos como distinguirlos y
como tipificarlos. Con el fin de facilitar la congmsion, ensayemos una sencilla
clasificacion de las principales variantes:

1) comprende y habla otra/s lengua/s distintala dicial;

2) comprende la lengua oficial pero no la hablada#ingue);

3) comprende y habla la lengua oficial pero sustbslmestizo-criollos, rurales
o de fronteras, no responden a los prototipos mdade clase media y a la lengua
estandarizada del espafiol-argentino escolarizado.

Este conjunto de nifios/as escuetamente caracterigadconstituye en una
poblacion escoldidemandante” ante la institucion de un tratamiento difereneeuda
metodologia y de un tiempo escolar distinto. Elegirfdemandar” porque su amplitud
semantica, desde su antigua etimologia latinacahara pluralidad de significaciones y
pone en escena paraddjicos acentos que se vierdglando en el devenir secular del
idioma. Demandar significaconfiar, encomendar, solicitar, suplicar, peticionar,
preguntar, buscar, intentar, defender, hacer cargonc¢argar, hacer oposicion aetro,
etc. La rigueza del vocablo permite recorrer ureesp que va del ruego a la exigencia;
de lo subalterno a la dignidad enaltecida por sdcl®; de la duda al aserto enfético; de
la busqueda del otro a la increpacion del reclarba. calificacion “nifios/as
demandantes” responde a valoraciones semioéticassificadas y contradictorias de
consecuencias paradojales entre las que podriaemsanar las siguientes:

-De orden semiético-antropolégicoparadoja de pertenecer a una “comunidad” que lo
interpela en “lengua oficial” como miembro incorpdo a ella y en esa misma retodrica
“nacional” lo convierte en “extrafio”, en “otro”; lexcluye con violentas demandas
socioculturales y linguisticas, requiriendo un @oeque no condice con su propia
matriz familiar (“nido semiético”).

-De orden juridico: paradoja de poseer documentacion —Documento Neicide
Identidad- que lo acredita como ciudadano de uadesNacién cuya Constitucion lo
ampara, tanto por sus postulados, cuanto por amhesitratados internacionales -
Derechos del nifio- y comprobam carne propiauna discriminacion ejecutada por el
Sistema Nacional-Provincial Educativo al que esiosadanos se presentan, afio tras
afno, a reclamar el trato inclusivo que legalmeatadiste. Cada nifilo en el umbral se
constituye en etuerpo del delitoque la institucion educativa comete con métodos
alfabetizadores improcedentes e ineficaces (“delide lesa alfabetizacion”), por lo
tanto, nuestra investigacion presentadnaheas corpupor cada uno/a de ellos/as ante el
agravio de los derechos basicos de estos/as cioksda.
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-De orden ético paradoja provocada por el accionar de una esdathgue interviene
para integrar, para proveer recursos de insereibardl y sociocultural cuyo soporte
inexcusable finca en la alfabetizacién y se cotwien la gran maquina discriminatoria.
Estos nifios interpelan y demandan, es dsolicitan y a la vezdenuncian la falta de
respuestaResponsabilidady responder comparten raices etimoldgicas y refieren a
compromisos éticos de los involucrados (Bajtin)tanto investigadores, docentes,
funcionarios de un sistema publico cuyos postulatto§gualdad de oportunidades” y
“equidad educativa” quedan desmentidos por la®aesi
-De orden biopolitico: el entramado de ordenamientos y planificacioneslade
poblacion configura sus ajustes terminales en tpiprvida de las gentes, en el
cotidiano devenir intransferible de “esta viditalleqcada uno transita en la flecha
irreversible del tiempo histérico que la continganie deparé. De ahi la perentoria
urgencia de la demanda, de ahi el irreparable diafiimgido, de ahi las marcas
vitalicias de una planificacion politica educatdesaprensiva y negligente.
-De orden linguistico: puesto que el discurso hace mundo con su poteeaigdtica
constructiva y demoledora, tedrica y pragmatica p@guntamos ¢como hacen estos
nifios para demandar al Estado-Nacién en “otra Ehgue no se entiende o bien se
descalifica? Investigamos pues, la manera de itienp comprender y actuar sobre tal
proceso ante semejante estado de cosas injusteptdo

Dicho esto, estimados/das lectores/ras, los efgcmdojales en juego afectan
los significados y sentidos en remolinos contradios que intentamos escenificar con
la calificacion “demandantes” en sus multiples disienes. Si utilizamos el “participio
activo de presente: demandantes”, es porque esfalogia sostiene en nuestro propio
discurso y en nuestra investigacion la necesatitudcctiva, unmientras-tanto de
perpetuo reclamq de constante preocupacion, de irrenunciable comigo ético con
el “objeto de estudio”.

2.6. Umbrales semioticos

En una primera incursién de caracter empirico, ijpotlss decir que lsituacion de
umbral se presenta en lo primeros contactos del nifiola@scuela, sea en el Nivel
Inicial, sea en el Primer Grado del Nivel Primarkl. conflicto que se plantea en
cualquier nifio/a que comienza el proceso de eszatabn, pero esta crisis se exacerba
e intensifica la tension de su parametros en eb cis nifios/as que provienen de
“horizontes familiares interculturales”, universosales o de fronteras.

El “umbral” resulta evidente en el caso de nifloe qamprenden y hablan otra/s
lengua/s, o bien en nifios/as sesquilinglies (cordprerpero no hablan la lengua
oficial), sin embargo también afecta de maneralieta nifilos/as mestizo-criollos/as o
habitantes de zonas rurales o suburbanas cuyascesatlialogicas familiares y
vecinales no responden a las expectativas de taraukscolar. Se trata pues de un
transito de dificultosos avatares cuyas peripegiaensiones despliegan disimiles
alternativas. Los procesos de umbral exhiben gradastensidades de variaciones
constantes en los aprendizajes y en la estabildiados habitos semiodticos. La
investigacion centra el maximo esfuerzo en esteoponauralgico y focaliza el estudio
en este trayecto con el propésito de contar coremsiss tedrico, instrumentos
metodoldgicos y propuestas didacticas adecuadas.

El “umbral” es un tiempo-espacio de pasaje. Un cronrtopo de crisis en
el que un actor semidtico enfrenta el limite de sysosibles desempefios
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semidticos, sean practicas socioculturales en geakr sean usos
lingiisticos en particular?®

Los umbrales semiéticos(en tanto concepto tedrico) se definen sintéticaeen los
siguientes términos:

1)

2)

3)

4)

5)

Crono-topo: amalgama en su ensamble un proceso de trangiamsitorio, un
pasaje de cronicidad efimeréSe supone que hay que recorrer determinadas
pruebas, ejercicios, circunstancias cuyas durasios@n muy dificiles de
estipulara priori, pero que se sabe, deberian ser superadas padereclos
aprendizajes escolares. En este tiempo-espacidaatduacion posee un fuerte
sesgo demodalidades incoativas multiples inicios convergentes, multiples
comienzos inconclusos, inacabados. Tanteos, vamies, dudas, ensayos. Se
empiezan muchas variaciones a la vez y se abandomahas alternativas.
Pluralidad y contingencia ponen en escena el deviediscriminado, el
movimiento continuo en tanto base semidtica deltid@n Emergencia de
factores caracteristicos del “dialogo primario” ceariadas alternativas e
incidencias semiodticas azarosas.

Sustentacion linglistica notable debilitamiento del lenguaje en tanto ficac
semidtica estructural y estructurante de las intéomes socioculturales. Se
registran severas dificultades para la producdi@ulstica o bien una anulacién
de tal posibilidad. Las producciones semidéticasiefan sus articulaciones y
correlatos con los demas componentes de las redsigmificacion. El lenguaje
abandona su centralidad y su capacidad integred fsara generar, cuanto para
sustentar los universos semigticos.

Crisis de los interpretantes lo sefialado en los puntos anteriores provoca una
laxitud en los correlatos interpretantes que se wemprometidos en
movimientos inestables, turbulencias disipativasagines o torbellinos que
afectan profundamente las polivalencias de artoohes semibticas y los
encadenamientos habituales. Conmocion integra slenhiosisproceso infinito
de significacion (Peirce).

Relieves faticos-conativasel debilitamiento de las practicas linguisticatay
crisis de los interpretantes promueven un refuadeolas significaciones
sustentadas por gestos, distancias, contactosesplomiradas, posturas
corporales, circulacion de objetos (ofrendas, adirdar, no-dar). Las acciones
faticas-conativas emergen con fuerza: aguardastimsasediar, reiterar, tocar,
mirar, gesticular, etc. Todas estas practicas sév&n notablemente potentes a
la hora de establecer un incipiente vinculo quenfiaratar, amarrar la simiosis
para iniciar procesos de investimentos de sentalisipos de comunicacion.
Pertinencia del silencio con frecuencia se detecta mutismos o taciturnidad
cuyas significaciones oscilan entre: a) marcasndeféension o vulnerabilidad
semidticas; b) marcas de resistencia ante la sdwacritica, conflictiva y

® “Citaremos aqui un cronotopo mas, impregnado degran intensidad emotivo-valorativa: el umbrateEs
puede ir también asociado al motivo del encuepe&o su principal complemento es el cronotopo deisis y
la ruptura vital.” (Bajtin; 1989; 399).

"“Vamos a llamacronotopo(lo que en traduccién literal significa ‘tiempopesio’) a la conexién esencial de
relaciones temporales y espaciales asimiladadieati®ente en la literatura. Este término se utibralas
ciencias matematicas y ha sido introducido y furetatado a través de la teoria de la relatividadstgin). A
nosotros no nos interesa el sentido especial gne &l término en la teoria de la relatividad; énes a
trasladar aqui, a la teoria de la literatura, casio una metafora (casi, pero no del todo); es itapte para
nosotros el hecho de que expresa el caracter lnbdlsodel espacio y el tiempo (el tiempo como larta
dimensioén del espacio). (Bajtin; 1.989; 237).
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dificultosa. La ambigliedad paraddjica mantiene t8usiinos contradictorios

vigentes (impotencia/resistencia, miedo/desafimilehcio incuba resoluciones

o desarrollos que se plasman en los procesos jposteal umbral.

6) Configuracion de riesgo el “umbral” supone componentes de riesgo para la
semiosis. La permanencia desmesurada en situadi@a @afecta severamente
los procesos de aprendizaje y la continuidad escbles experiencias que
conllevan diversos grados y aspectos de violensiadolicas devienen en
“umbrales” irresueltos, en memoria de crisis queasastra como unastela
intermitente a lo largo de las diferentes etapas escolares. mon diversa
frecuencia y variada intensidad, el “umbral’” vuelaedejar sus huellas en
distintos momentos y con distintas manifestacioceresiesempefios escolares.
También se podria considerar la posibilidad deeaquel “umbral” se produzca
una catastrofe semidtica, lo que implica un es@allile las significaciones y
sentidos que afecta y compromete las organizacieemsoticas integrales con
desequilibrios y busquedas de un reordenamient@ ycaimposicién de los
interpretantes. Una reconfiguracion que transfotananterior con rangos de
organizacién y equilibrio variados e inestables.

Una vez expuestos los principales rasgos defiogodiel “umbral”, estamos en
condiciones de notar que cuando se indica la emeimedel “didlogo primario” nos
referimos a la presencia irregular, inestable pulenta de sensaciones, afecciones,
crispaciones y tensiones que acentluan los efeotwe &l cuerpo, el relieve de los
contactos, los remolinos de silencios, la fuer@dencia de los espacios, de los
olores, de las miradas, de los rostros y gestaspdésturas, las interpretaciones
erraticas y cambiantes de los intercambios seromti€&l vigor de lafuerza
conativa/fatica crece y decrece en intempestivas variaciones pergresencia
omnimoda refuerza los impulsos de aprendizajedegh de riesgo y la necesidad de
resolucién de acciones en estrategias practicagpddoiamos confundir la matriz
primaria con el “umbral”, sencillamente estamosataitlo convergencias utiles para
atender y registrar las marcas y los efectos de'im@onta primaria” que vuelve y
vuelve dejando su huellas en diversos aspectos.

Si bien el inicio escolar constituye nuestro inderéspecifico y resulta
emblematico tanto para una descripcion teorica yodwddgica del concepto
“umbral”, cuanto para implementar una bateria decgaimientos tendientes a su
acompafamiento y resolucion en procesos alfabetigadno es menos cierto que la
“umbralidad” emerge en otras situaciones y etamghsaivas. Por ejemplo, los
docentes de cualquier nivel educativo podran cobgréa emergencia intermitente
de umbralidad en las dificultades que deben afrolts/as alumnos/as ante la
exposicion oral, ante la narracion de su propia,vaihte la lectura de un texto, ante
la escritura, ante desempefios protocolares badaidasabajo intelectual en los que
su horizonte intercultural mestizo-criollo responden oscilantes e inseguras
producciones a las demandas escolares. Hemos agkiudths incidencias del
“umbral” en el ingreso a la universidad y en esintBs que cursan sus primeros
afnos de carreras universitarias.

Pero ademas, no hace falta circunscribir el “unibaala vida escolar, sino
incorporarlo a procesos semidticos integrales dedia cotidiana. Esto significa que
entre las infinitas situaciones semiodticas de dai@bio sociocultural que transita
cualquier actor semiético a lo largo de toda savmbdria encontrase involucrado en
turbulencias semidticas que alteran sus desempgfi®gs interpretaciones con
semejantes dificultades caracteristicas del umbak iniciaciones laborales,
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sexuales, los cambios de domicilio, los viajesslasaciones de exilio, en fin, las mil
y una circunstancias de “extrafiamiento”, de “deswmation”, de conmocion o de
catastrofe que se puedan imaginar o transitar,opeov la emergencia de las

dinamicas del umbral. Pero tal expansion del caoncegguiere otras investigaciones
y merece otro libro.

Para finalizar, nos parece atinado recalcar que mgher volumen de nuestras
publicaciones concernientes a dHabetizacion semiotica en zonas de fronteras
(geopoliticas, rurales, suburbanas y sociocultsyaldespliega argumentaciones y
consideraciones tedricas que provienen de la vidatipa y a la inversa, los
conceptos teodricos se traducen en acciones cosictetala metodologia y las
actividades en el aula. Cada propuesta didacticansaibe en el intercambio
conversador del pensamiento tedrico disefiandonarndk, replanteando y a la vez
operando en el mundo.
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3. Dinamicas del relato en semiosferas escolares.
3.1 Continuidades narrativas en los umbrales de lalfabetizacion.

La trama de nuestra reflexion semiotica acercaadalfabetizacion destaca la
importancia de la conversacién en la cultura comomecanismo necesario para
involucrar al ser humano en la red social de signes le permiten pertenecer a una
comunidad. Pensemos nuevamente a la conversaaidm woa practica cotidiana en la
gue se involucran cuerpo y lenguaje, gestos y mmevitos, facilitando nuestra
insercion en el mundo y la continuidad de los lu&b#prendidos a lo largo de nuestra
historia. Cuando conversamos no so6lo emitimos ssnidpalabras, al mismo tiempo
arrojamos miradas y nos movemos pero también estambentos a los gestos,
movimientos y miradas de nuestros interlocutord$, en esa atmoésfera continua
importan las palabras que se dicen, pero tambigrsignos que la acompafnan, esos
detalles -el movimiento de las manos, una muecamirnda complice- que sostienen,
transforman o amplian los sentidos. Destaquemosness, estimado lector, a la
conversacion como un clima donde habita el sentiglo mundo de signos
correlacionados de formas multiples y continuasleque respiran las costumbres y
valores comunitarios. Podriamos repetir aqui, pasafindo a luri Lotman, uno de
nuestros postulados de base, el de la preemineletiaialogo como principio del
sentido y mecanismo sin el cual el lenguaje n@agasible.

De esta manera insistimos en un principio que Gidgé arranque a nuestras
reflexiones alfabetizadoras: la continuidad, la etipdn ilimitada, con sutiles
variaciones y diferencias, de practicas que haletafa memoria comunitaria. Asi, a
través de esobkabitos que “mamamos” -observemos en esta palabrapidinuidad
entre el mundo natural y el mundo de los signosidoge por los hombres- desde
pequefios y que modificamos segun las circunstah@a&icas que nos atraviesan, la
comunidad organiza nuestra experiencia cotidianal éempo y el espacio. Horarios,
movimientos, vestimentas, olores, abrazos, distanceremonias, paseos, forman parte
de ese inmenso amasijo en el que vivimos, sumidasna continuidad de signos que
nos configuran y a partir de los cuales valorammgrpretamos y determinamos el
mundo, tratando de entender esas otras contingdsetaioticas que también poseen
sus propios habitos y creencias, mediante las susdbreviven en el tiempo y el
espacio. Cada cultura organiza el mundo de una namaparticular, desplegando
modalidades, siempre histéricas y dinamicas, queeteniten contar e interpretar sus
experiencias. Hemos resaltado las formas a traeélmsl cuales los seres humanos
configuramos nuestras practicas mediante habitorgencias, destacando la
singularidad de cada grupo humano, definido, nsiemismo, sino en un contraste
complementario con otras tribus, comunidades oaggociales, y sustentado en la
repeticion de protocolos, costumbres, convencion&sitos y rituales, desarrollados y
perfeccionados a través del tiempo, pero tambidados y vueltos a recordar con una
destreza apasionante. A esa trama compleja y dtaaguie agrupa lenguajes y practicas
diversas vy, por lo tanto, permite que los sentigdas significaciones se muevan a
diferentes velocidades, provocando cambios inedpsray dando Ilugar a
interpretaciones multiples y contradictorias, laaeinamos, ajustando la terminologia
a nuestro marco tedric@emiosfera

Si algo hemos resaltado a lo largo de esta corsiérsas el caracter comunitario
del hombre, definiéndolo una y otra vez como unsamial que se configura en la
relaciéon con otros y se encuentra atravesado pguéola comunidad le ensefia y le
exige. No existe un sujeto ajeno a un grupo soaal, costumbres y habitos
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comunitarios, ya que el requisito primordial pg@der “pertenecer’ consiste en
aprender y repetir los habitos constitutivos deulura en la cualatalmenteestamos
inmersos. El hombre se constituye comaunmmal comunitario, habitual y habituado,
eminentemente conversador, pensando nuevamenta qaeversacion es una practica
y un dispositivo que excede las reglas linglisteasvolucra gestos, olores, miradas y
contactos, un modo de relacionarse con los ote®sthblecer correlatos multiples sin
el cual el lenguaje no podria desarrollarse combiem mostrenco.

Esta insistencia en la primacia del didlogo quesneas, privilegiamos como
nuestra forma de comunicarnos con los lectores,eseuentra intrinsecamente
relacionada con la practica alfabetizadora puesideramos que el paso inaugural para
introducir a los nifios en el universo escolar, d@oraprendera los complejos
mecanismos de le lectura y la escritura, consisigeaerar un clima conversador donde
se dialogue con confianza y soltura, teniendo emteulos habitos que el alumno trae
de su mundo familiar, vecinal o comunitario. Eratmodsfera del aula la conversacion
puede fluir abordando temas diversos desde purdosgisia variados que permitan
establecer una continuidad entres¢éaniosferale la cual proviene el nifio y ese universo
escolar con reglas novedosas y desconocidas paf2eétsta forma, conversando -
hablando se entiende la gentariesga el dicho popular- podemos evitar unaurap
abrupta que vuelva més dificil la insercion de geto en un mundo que, al mismo
tiempo, se le presenta como extrafio y novedoso.bitamel dialogo habilitara al
alumno como un interlocutor valido, con autoridadaphablar de su vida cotidiana,
explicando en qué consiste su mundo y qué habitostriyen su experiencia. En este
sentido, podemos destacarelhto como una de las estrategias y practicas presentes
el aula alfabetizadora: elemento cardinal dentracdaversacion y mecanismo que
permite la posibilidad de seguir dialogando.

3.2 Matices del relato como dispositivo semiotico

El interrogante inicial que mueve nuestras indages sobre lanarracion
subraya la importancia del relato como mecanismuiG&o presente en las mas
diversas culturas. Cada comunidad ha sabido cansgruepetir una legion de
narraciones a través de las cuales rememora heupostantes de su historia, destaca
personajes relevantes, al mismo tiempo que corstguytransmite valores ético-
ideoldgicos. Recordemos, lector, los relatos qu&arman la sagas familiares, esas
narraciones donde se cuentan los origenes de oslestines, las dificultades y
peripecias que pasaron sus integrantes o los @gesopintorescos que circulan en el
ambito filial; en la semiosfera familiar podemosc@mrar una considerable red de
narraciones que engrosan la memoria tribal yribwaten sentido a los habitos y las
costumbres que se repiten todos los dias. Asidarlas funciones preeminentes de la
narracion consiste en sostener las costumbres dtamas mediante historias que
invisten de sentido al mundo en el que vivimosaggnerar creencias en esas practicas,
protocolos o rituales. Al mismo tiempo que creer@sas historias, reforzamos nuestra
vision del mundo ya que encontramos un andamiajesafgtido a partir del cual
podemos explicar lo que hacemos cotidianamenteefipargo, considerar a la vida
como un entramado de relatos no implica definiman&rracion como un discurso
preconcebido de antemano, sino como un mecanistioatudonde la tension entre la
memoria y el olvido produce, a partir de determasackglas formales privilegiadas y
ensefiadas en la cultura, un repertorio heteroggngmultaneo de historias, donde
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emergen las valoraciones semiéticas colectivasnioptanto, las concepciones que una
semiosfera tiene de lo propio y lo extrafio. De mdgdorma, el relato traza una

diferencia con lo extranjero sustentada en lasetsias comunes del dialogo. Por otro
lado, las reglas sobre las que se fraguan lasamamess son un permanente juego de
convencion y contravencion que pone en evidenamegciones del tiempo, actualiza

debates sobre géneros vy tipos de discurso, egplicitmodo de concebir la realidad

narrada y privilegia un punto de vista particulaeraa de los acontecimientos que se
cuentan. La sutil complejidad de la narracion resid la practica de “hacer creer”. Mas
alld de la funcionalidad de los relatos, la nadacaxige un reconocimiento del otro,

con el que sella un contrato que habilita las iigies de su propio universo.

Siguiendo este razonamiento, podemos plantear simacka relacion entre la
narracion y la mimesis ese mecanismo semiético —que puede concebirse com
facultad eminentemente humana segun Walter Benjamue toma del mundo los
elementos referenciales que permiten montar urugergrrativos. El concepto de
mimesis implica un amplio espectro de significae®n —copia, imitacion,
referencialidad— que da cuenta de la complejidaoair de la cual los procesos
miméticos se desarrollan, fusionando elementos daindo empirico con
acontecimientos ficcionales. Para Paul Ricoeumitaesis es el proceso que habilita la
posibilidad de narrar a partir de tres articulae®mriundamentales: en primer lugar,
considerando las diversas mediaciones simbdlieseptes en una cultura, en particular
las establecidas por la lengua —pero también Egtipas de organizacion del tiempo y
el espacio, los rituales cosmogonicos, los halitiglianos, las jerarquias culturales,
etc.— esa “fatal ley” a la que estamos atados pareernos en un espacio cultural
determinado. Luego de las mediaciones simbolicgsudstas por la lengua, un segundo
proceso mimético se da a partir de las configuresmarrativas que ponen el mundo
en relato. Esta mimesis incluye a todo lo que wpg@humano considera posible de ser
narrado —lo narrable- y a las formuldsabia una vez hace mucho tiempo en un reino
muy muy muy lejano veni que te cuemtco géneros narrativos —chismes, novelas,
cuentos, leyendas, mitos, refranes...— que privilegiaalmente, una tercera mimesis
destaca la interaccion que se produce entre el onoadativo y el de los destinatarios
que, atados a las mediaciones simbdlicas de laidepgonociendo las configuraciones
narrativas privilegiadas por la comunidad, intetgume explotan y ponen en circulacion
los sentidos del relato.

Nuestra ponderacion de la mimesis, estimados calegase debe a una simple
gimnasia intelectual o un capricho teorico, sinpo@er en escena nuevamente una
compleja operacion subestimada por el pensamianidental de los ultimos siglos. El
proceso mimético implica un mecanismo de repetiaiiculada con los procesos
humanos del aprendizaje: éxperiencianos ensefia que el hombre es un animal que
imita y reproduce habitos semiodticos que se ddsamren los grupos que lo acogen.
Esa evidencia antropoldgica es concomitante alrd#anarrativo: también el relato
imita las configuraciones de nuestros mundos cotaios y, al mismo tiempo, los va
conformando invistiéndolos de sentido. De este madoestrecho vinculo entre la
facultad de la mimesis y los aprendizajes humameagacen los relatos que pueblan
nuestra vida cotidiana, los diversos mundos quesitieamos dia a dia y que, poco a
poco, nos van constituyendo o modificando. Lasaté@nes no sélo pueblan el espesor
de la memoria cultural, no solo forman parte del pasado o solativas a
acontecimientos y personajes de la historia, tamliéculan en nuestra actualidad
cotidiana y surgen a partir de ella. Hay expresoqee acreditan esta persistencia
narrativa, por ejemplo cuando decinfés me vas a creer lo que te voy a condéo
sabés lo que le paso a fulaniboNo sabés... hay tuve un dia de esos... priEm
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desplegar una trama narrativa fundamentada ensadpaeciente y ubicada en nuestro
aqui y ahora enunciativo Observemos el adverbio de negacién que preceds esta
construcciones como un giro que en nuestro dialgiitma e introduce al relato en el
territorio de lacreencia “No sabés” da lugar a un pacto narrativo entneadar y
destinatario, un contrato en el cual se refrendanhlechos contados generando una
creencia. También podemos destacar, estimado lé&tpertenencia de estos ejemplos
al territorio del chisme, esa microscopica y soleemaquina narrativa —que muchas
veces se vuelve inconmensurable en el proces@aentision del relato— con la que nos
codeamos cotidianamente, comunicando novedadesrgt@® Si pensamos en nuestra
preocupacion inicial por el didlogo, el chisme pddfinirse como el género discursivo
gue redne en un mismo territorio a la conversagi@hrelato. Ademas, en la base del
chisme se encuentra la accion de llevar y treerré, ve y dilg raiz filologica de la
palabra relatb Por otra parte, ese mecanismo narrativo de réojée atribuye
“autoridad al chismoso” como aquel que conoce aceeclo que cuenta y sabe contarlo
al mismo tiempo.

Insistimos entonces en ponderarvalor practico de la narraciéon: por un lado,
como un saber hacer con el lenguaje y con el mymatoptra parte, como una actividad
semidtica que se inscribe en la vida cotidiana mwataria. Ya Walter Benjamin
sefalaba a la “experiencia que corre de boca e’ lwomo la fuente en la que abrevan
los narradores. Apostada en algunas reflexionesnaéaa sobre el relato, el concepto
de experiencia supone una tension paraddjica entre, por una,palrtmtransferible
acontecimiento personal que irrumpe en el transaesuna vida, y la narracion vicaria
de ese momento y, por otro lado, entre la subgitiviprivada y el lenguaje publico que
la configura y transmite. El relato no anula esteagoja: la experiencia como algo que
aparentemente no puede intercambiarse y, simultderda, su irremediable
constitucion en el plano enunciativo, se presertael dispositivo narrativo. También
el relato sefiala la otra paradoja constitutivaadexberiencia: mas alla de que puede ser
interpretada como una posesion personal, la exmggiese constituye y adquiere en el
contacto con la alteridad que la narracién pone, yotra vez, en escena. El acervo
semantico de la palabra experiencia confirma estacter paradojal: experiencia es
ensayo, prueba, tentativa, costumbre y practigmer experiencia, saber por
experiencia significa aprender algo mediante una via difereate pensamiento
especulativo, pero también la experiencia es loaerdinario, aquello que irrumpe y
descoloca sacudiendo nuestros horizontes simbolidbes un modo o de otro, la
experiencia se presenta como aqguello que valena pentar. Siguiendo estas palabras
podemos destacar que una experiencia adquierecasageristicas cuando los hechos
fueron mediatizados por el lenguaje, la mayoridadeveces a través de la practica
narrativa que genera universos de sentido. Aderaasochunitarios, conversadores y
habituados, somossujetos narrativos pues ponemos en relatos -multiples y
heterogéneos- nuestras experiencias para judtfscartramarlas y atribuirles

® Una somera indagacion en las raices etimoldgieas galabra relato nos lleva al verbo latieéero
(rettuli, relatum) que, a su vez, nos remite al vefbm (tuli, latum). El amplio espectro semantico deest
ultimo involucra, entre otros, los siguientes digados: llevar, mostrar, manifestar, arrastrat.mismo
tiempo, latum refire a la accion de llevar y traer, ya que la taf significa llevar. De este modo, la
incorporacion del prefijo de reiteracioe, inscribe el sentido delatumen el campo del volver a llevar
y traer Por analogia, la defincién del chismoso como aquel lleva y trae, también le corresponde al
sujeto que “relata” una historia.

Por otra parte, narracién, narrativa/o y narrarvder de las palabras latinagarus (conocimiento,
experto, habil) ynarro (contar), destacando a la narraciébn como un comoepo que conjuga el saber
hacer con el lenguaje con la amplia gama de comentos que configuran la vida humana.
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significaciones, mientras simultaneamente las éspeias se configuran mediante las
tramas narrativas presentes en los relatos quatreassesan cada dia de nuestras vidas.

La dimensién practica de la narracion esta fuenmenasociada con los saberes
que posee el narrador acerca del mundo que lo dea los acontecimientos vividos
fuera de los limites de su propia comunidad. Edtasfuentes del relato, la experiencia
de los otros -nuestros antepasados, personajesikges 0 heroicos, etc.- y la propia,
han sido motivo de una interpretacion que clasiios tipos de narradores. Por un lado,
podemos mencionar aharrador sedentarip aquella voz que se interna en las
profundidades de la memoria y recupera los hechetadados de la comunidad. Este
narrador se establece en un lugar, permanece gmgia “estancia’, pero se mueve en
el tiempo actualizando el pasado en cada uno dela®s que decide contar. Como el
cocinero que vierte agua muy lentamente para queaksa adquiera esa consistencia
gue desea, el narrador pone y quita elementossdeistorias segun las circunstancias y
el auditorio al que se dirija. Sentados a la mesaa@amos una y otra vez las mismas
historias que, sin embargo, nunca son idénticagurs el narrador que las aborde, los
acontecimientos se traman de otro modo y desdeinio ple vista diferente. También el
otro modelo de narrador actia de esa manera, qmiaildo un punto de vista y
determinando una trama particular, pero la fueetswd materia narrativa es su propia
experiencia. Asi, estearrador nbmadgsale, anda y recorre el espacio para volver y
contar sus experiencias. Es el narrador viajeronocdJlises o el Quijote. Su
movimiento se produce en ebpacioy el tiempo pero privilegiando el primero, a
diferencia del narrador sedentario que transitadgs territorios temporales, efectuando
conexiones heterogéneas entre ellos. Mientras ehd@ sedentario bucea en la
memoria historica, el narrador ndmade vagabundeaeponundo para contar sus
recorridos. Cabe destacar que en ambos tipos ivagda experiencia no es de indole
estrictamente individual, al contrario, se fundameta en el encuentro y el
intercambio con otros, esa interrelacion que conmwe y sacude el orden del
mundo que habitamos para abrir nuevas posibilidadede sentido.

Ampliando estas ideas, el filosofo e historiadoch&l de Certeau considera que
todas las narraciones son similares a un relatdaje, ya que se caracterizan por ser
practicas del espacigue forman parte de la vida cotidiana. De estaem@ano sélo
efectuamos recorridos que luego contamos -de mmubsgar al trabajo o la escuela,
etc.-, también transitamos durante cada dia pfaredites escenarios narrativos
constituidos en y por el hogar, el trabajo, los im&de comunicacion y las instituciones
sociales. “Los relatos”, explica De Certeau, “cetnbs o literarios, son nuestros
transportes colectivos”, una experiencia que nasnipe viajar y recorrer mundos
disimiles y que “hacen el viaje, antes o al misimmpo que los pies los ejecutan”.

Cabe destacar que la dimension de ese viaje quamiagccon y a partir de la
narracion no se circunscribe al mundo de la liteeab a los grandes recorridos de los
héroes épicos o historicos; las narraciones pudalaita cotidiana: viajamos al trabajo
o al almacén tanto como cuando salimos de pased\achciones, n0S movemos en
diferentes espacios que son configurados poratorgl al mismo tiempo, lo configuran
(Yo todos los dias tomo el colectivo para ir al iph.. EIl fin de semana vamos con
mis amigos a la canchita y después... Todos lossdige temprano, me levanto a las
siete, tomo un mate y me vay..También los nifios viajan mediante jakego:
inscribiendo sus practicas en mundos imaginariesmeendo personalidades distintas,
cumpliendo roles, estan en movimienfh¢ra, estamos en el supermercado y yo voy a
comprar y vos me atendés. El relato es una expedicion a la que nos avantas cada
dia con augurios y perspectivas insdlitas. De festaa, el nifio posee —gracias a sutiles
aprendizajes- una capacidad semiotica que le penpober en relato su experiencia
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cotidiana ycontar aquello que considera relevante en su vida: sehaperes diarios,
sus juegos preferidos, sus conocimientos sobrealedjp o la naturaleza, las historias
familiares o vecinales, emergen en esas histouasvg narrando a partir del sentido
comun, con paciencia o celeridad. Saquemos abrefldabnces, estimado docente, de su
amurallado palacio de letras, sacudamos el broritieony literario con la palabra oral,
el habla caprichosa, la conversacion accidentdl diaddogo irreverente del nifio que
cuando cuenta lo hace sin reparos, en un flujocgesta entender pero, jay! jCuanto se
disfruta! jQue nos cuente su vida con balbucesdezmitencias! jQue nos diga lo que
sabe y nos macere en su mundo, arriesgandonosaligsos de lo desconocido! jQue
sacuda nuestra modorra letrada con sus tonos estrafsus asociaciones insélitas!
Después de esa practica, gracias a la libertadlejuda el relato, su experiencia
linglistica puede ser mas placentera y enriqueagegosuperar las barreras impuestas
por documentos curriculares para navegar en el maod soltura y, sobre todo, seguir
narrando con herramientas mas complejas.

Repasemos juntos estas breves pero intensas oesxsobre el arte de narrar,
esa praxis transcultural que atraviesa la histbtimana inscribiéndose en los mas
diversos géneros discursivos, pero hagamoslo fendo a uno de nuestros lenguajes
primarios, el espacio. Lanzamos nuevamente los sdgdwa desplegar una nueva
constelacién de palabras claves que prometen atrsedn variadas direcciones:

narracion/relato practicas semibticas
mimesis memoria sujetosmativos
experiencias creeasi
habitos espacio-tiempo comunidad
valores semidticos semiosfera

Ahora estimado lector, esta ustmmhvidadoa participar de nuestra trama grafica,
arriesgando posibles conexiones que pongan endelbas conceptos y los inscriban
en el horizonte de sus propias practicas cotididPass si algo pretende esta propuesta,
es sacudir el polvo de la abstraccion con los eestde la vida, articulando esas
instancias siempre particulares coatareflexionegue nos permitan volver a pensar las
dinamicas narrativas de la cultura. Repitamoseggeicio ya conocido por vosotros e
imaginemos los posibles correlatos trazando liresse los conceptos, destacando
aquellos que consideren relevantes en la configurate sus relatos mientras vamos
argumentando nuevas relaciones y definiciones. gai,ejemplo, la narracion puede
constituirse no s6lo como un tipo de discurso samebién como una practica semiotica
donde la mimesis articula las experiencias singalaon la memoria cultural y las
creencias de una comunidad, postulando una cod#duide sentidos donde se
constituyen sujetos narrativos que “viven” epissden una trama particular. Esta
constelacién de conceptos lanzados al espacio, agse vez hace juego con las
constelaciones planteadas en los capitulos argsripicon aquellas que plantearemos
durante el desarrollo de este capitulo, formanda gelaxia conceptual- resalta la
importancia del relato en la configuracion e intetpcion de las practicas semiéticas de
la vida cotidianaSi la narracion es un juego de lenguaje que seualdicon una forma
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de vida materializada en las experiencias cotidgrmeodemos pensar al relato como un
interpretante semidtico de la cultura, esa intetreaana de habitos y creencias a la cual
estamos sujetados.

Consideremos entonces el mestizaje constante ehtlenaje de narradores
sedentarios y nomades: los relatos que hacemosughesnos son una amalgama de
experiencias ajenas y propias, de recorridos dehoss y acervos de la memoria
comunitaria. Teniendo en cuenta esta condicion mode destacar algunas
caracteristicas que hacen de la narracion unaigaasteludible en la atmdsfera
alfabetizadora y asi intentar una respuesta ak#at@nterrogante de por qué narramos,
cuales son las razones de este proceso antropmlggsemidtico que las culturan
desarrollan, con ritmos multiples, desde hace cgedé afios.

En primer lugar, resaltemos la “orientacion hacgptactico” que atafie a todo
proceso narrativo. De algun modo, el relato posemme cierta utilidad. Esto no
significa atribuirle al dispositivo narrativo exsluamente un valor instrumental, sino
sefalar que en ese proceso de construccién deama, tseleccion de un punto de vista
y puesta en escena de la experiencia, existen elemeelacionados con las propias
practicas de la vida cotidiana del narrador. Lidaiil de la narracién abarca diversos
campos del saber: el relato puede dejar un comskgoionado con los valores éticos y
morales de la comunidad (en concomitancia cordeimer seren la cultura), puede
ensefar determinadas habilidades practicas rettasncon el mundo laboral, festivo,
lidico, culinario (esoprotocolosque atraviesan y configuran la vida cotidiana), Be
esta forma, las narraciones despliegan un espdetrmonceptos inherentes a la vida
practica, ya que la propia experiencia es la fuenta que abrevan los narradores: asi,
mediante el relato, podemos saber qué camino spgtarllegar a determinado lugar,
como elaborar alimentos o actuar ante situaciomescplares. El narrador, explica
Benjamin, brinda consejos mediante el relato, ntbtaomo la respuesta a una pregunta
del auditorio, sino como una propuesta ligada@daia historia que va contando. En el
discurrir del relato anida un saber acerca del muqee el narrador cimienta mediante
las experiencias que vive en la comunidad. Destasantonces, la sabiduria del relato
entretejido en la propia vida del narrador. Pensgrastimado docente, en el conjunto
de consejos éticos, morales y practicos involumado los tradicionales relatos
infantiles reiterados de generacion en genera@ém también en los diadlogos que
mantenemos con nuestros alumnos: mediante sussr@abs nifios nos ensefian coémo
trabajar la tierra, como jugar y como relacionaroms personas ajenas a nuestra propia
realidad cotidiana, cdmo se relacionan con la alma o llevan adelante sus
actividades diarias en el hogar o el vecindarics Barraciones mensuran el mundo,
destacando aquello que consideran verdaderameptetante y desplegando un saber
hacer en las propias experiencias que viven dia.a d

La sabiduria de las narraciones abarca un ampipa@ale conocimientos que se
sustentan en la interaccion cultul@é esta forma, el relato también es un soporte de
la memoria colectiva, un mecanismo de seleccionpacenamiento y reproduccion
de los valores, creencias y habitos que la comunigrivilegia en determinados
momentos de su historiaComo la memoria, los relatos poseen un caraaténico
que habilita la posibilidad de multiples version&ss narraciones se mueven en el
interior de la memoria cultural, sufren corrimientose desplazan, permaneciendo en el
ostracismo o resurgiendo cuando los valores sdstofftos se modifican.

Estas caracteristicas realzan aun mas la impostatecila narracion de la vida
cotidiana en los procesos alfabetizadores. La mianooitural del nifio late en esas
narraciones a través de las cuales conforma yrommfsupertenencia comunitaria,
construida en relacion con la otredad, primercsemropio entorno y luego en las
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constantes salidas hacia otros universos semidfiomso el vecinal y el comunitario),
donde la escuela esta presente con sus propioxplat narrativos. En este sentido,
indagar los relatos orales de los nifios suponetacegplegitimar la autoridad que
poseen para poder contarlos y desplegar aquellemeatos que consideran
indispensables para su vida. Los universos naostque construyen los nifios son
andamiajes semioticos donde se asientan los ssraaca del mundo y a partir de los
cuales, con particular seguridad, interpretan esogersos extrafios con los que se van
relacionando. Debemos destacar entonces que ash tamnmarracion invoca una
autoridad en la figura del narrador, sustentadsuezonocimiento de la semiosfera en la
que vive y actia -con sus saberes, rituales, ts®bitambién puede evocar una
dimension “extraordinaria” —de elementos fantasticanaravillosos-, verosimil para la
comunidad. Alli, en el universo mestizo de la nadfia, tan mestizo como su
experiencia cotidiana, el narrador se instala c@mmhte gracias a la posibilidad de
convivir también con lo que los otros, esos quaudsan e interpretan, consideran
“improbable”.

Acentuemos juntos la importancia del relato enida Ywumana, como esa practica
gue al ejecutarse nos permite involucrarnos en widm y establecer continuidades
entre nuestro cuerpo y nuestro entorno. Si la ésgeanana narra, lo hace con un
objetivo fundamental: sobrevivir. Nosotros, losnaales narrativos, organizamos el
espacio y aguijoneamos el tiempo mediante esosgiiss heterogéneos que cuentan,
cada dia, nuestros avatares: la casa y el traddagocuentro con amigos, la vida escolar,
el tiempo libre, la vida en el barrio o en la claa@l juego del nifio y el de los adultos.
Cada habito o protocolo se encuentra atravesadouparexperiencia narrativa: el
chisme, el chiste, el cuento, el refran y otrosanesmos “fabuladores” surgen en esos
espacios donde nos movemos y emergen a partir @& @scticas con un fin
primigenio, investir de sentido a nuestros despiéatos por el mundo. Como los
puestos que pueblan un mercado organizando elitrdas los clientes, los relatos
amueblan nuestro mundo estableciendo cartograifias ngs permiten recorrer los
multiples universos por donde transcurre diariaméatvida. También narramos, no lo
olvidemos, pordivertimento Ante el tedio de la rutina, contamos historiae qu
involucran una variada gama de tematicas y mistizabiografico, lo ficcional, lo
fantastico y lo humoristico —jpor favor, no olvidesnel nunca del todo ponderado
sentido del huma+ De esta manera, somos contadores de chismesesla historias
familiares; narramos lo que vemos, leemos y oinm$oge medios de comunicacion;
relatamos nuestras experiencias festivas, comescial deportivas; explicamos las
complejas tramas de nuestras relaciones con los otnuestros habitos diarios, muchas
veces excentricos. Walter Benjamin afirma que al@niento es una de las causas del
relato: si contamos historias lo hacemos para mees®estado que nos perturba. En el
mundo contemporaneo, ante el sopor del aburrimi¢atultura reacciona fragmentado
las practicas sociales y promoviendo una mayoridahtde actividades. ¢Acaso sea
ésta la causa de la crisis narrativa sefialada pojaBin a principios del siglo XX?
¢ Sera porque no nos aburrimos que siempre narrdentss misma manera, siguiendo
las pautas que disponen los medios de comunicadii@n® sabemos con absoluta
certeza. Sabemos, sin embargo, porque lo decimesglqifio se aburre en el aula, que
no habla, que ante los habitos escolares y susgijtprefiere hacer otra cosa. Sucede
que alli donde el sentido se esfuma, el nifio se @ohablar con sus pares: conversa,
cuenta, narra, relata, fabula. Sobrevive. Se zdmbem universos narrativos que
circulan con multiples correlatos y desplazamientAprovechemos esta cantera
interminable de narraciones como un puente contemice el mundo cotidiano de los
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alumnos y lasemiosferaescolar considerando que “relatar historias estelde seguir
contandolas, y se pierde cuando las historias jgm die ser retenidas”.

Nuestra condicion dehomo narrans nos permite tender puentes entre
aparentemente mundos disimiles como el escolar ycotidiano. Mediante la
conversacion movilizadora conectamos esos univezstableciendo una continuidad
que vuelve mas hospitalario el ingreso a la eseiitesa red de convenciones
sofisticadas que a veces abruma y pone distanoigu® aunque para el relato sea
imprescindible establecer fronteras, poner limgesemarcar mundos para que la
experiencia suceda, se desarrolle y adquiera sertathbién los trebejos narrativos
extienden una mano y conectan lo que, sélo en apaa, esta totalmente
descohesionado. Frente a la solemnidad de losib®rgrlas disposiciones que la
escuela leequiereal nifio (tomar distancia, sentarse, pararse, aglalc.), practicas
gue pueden presentarse grados de hostilidad, {eesation narradorsuelta, mueve y
le da esplendoa su propia vida. Una pregunta amistosa libeteg\es de heterdclitas
narraciones, las redes de su mundo: ¢ Qué hiciefomde semana? ¢ Alguien conoce la
feria? ¢Donde van a pescar? ¢Quién sabe hacen2l¢@omo vienen a la escuela?
Entonces, los sentidos de su mundo fluyen en @, a& comparten con los otros y
anudan universos semiéticos, construyendo unaguderientrada al espacio del saber
oficial y sistematico.

Los relatos de la vida cotidiana involucran al nurdgl nifio en una red de
sentidos que la escuela puede aprovechar. Esaioags destacan la importancia de
un universo de experiencias cotidianas que suad@s conocen y afirman, asignando
e invistiendo sentidos a las practicas que llevaale en el marco de una comunidad:
la familia, la chacra, el barrio. Queremos destardonces Igpertenencia colectiva
gue refulge en cada una de las narraciones gudacuérs nifios; en esos relatos,
centellea un mundo repleto de habitos, ritualestopolos, saberes, valores con los que
se identifican y a partir de los cuales, invariai#ate, se constituyen como “personas”.
La propia practica narrativa se encuentra mediadagtos aprendizajes comunitarios:
el nifio aprende no solo habitos relacionados corvida practica sino también
protocolos narrativos, formas de hacer y comurmielatos, modos de narrar que estan
instaurados, mediante repeticiones y reformulasiacenstantes, en el interior de su
semiosfera. Estas maneras de hacer y deshacevsretmtas estrategias del contar,
constituyen la continuidad histérica de ese grupelajue el narrador vive y aprende, y
sostienen concepciones del tiempo que pueden sinildis a las de otros universos
culturales. Si “cada familia es un mundo”, cada dw®es una trama articulada de
relatos que se construyen y lo construyen a sudémay semejanza’. Es cierto que
existen organizaciones sociales donde la narrat@ola vida cotidiana no es un modo
primordial de presentacion y construccion de lantidad en la relacibn con otros
universos culturales. Debido a ello, la narraciérpnede pensarse como un dispositivo
universal homogéne®ara nosotros, la narracion es un practica que t&rd valores
y modalidades heterogéneas, una experiencia dirddoue cambia de comunidad en
comunidad, como cambian los habitos, las costumpries sentidos: la importancia
del relato reside en ese dinamismo que pone errsi@ las fricciones culturales y los
conflictos semidticos y, al mismo tiempo, tiendsosacomunicantes entre diversos,
establecienddraduccionesy revitalizandocontinuidades El arte de narrar comporta
una concepcion de la experiencia narrativa qudlfude cultura en cultura. Aunque
desde diversas disciplinas se destaca el caraéetigamente universal del habito de
narrar, cada cultura valora los relatos y la maderaontarlos de una manera particular,
tal como concibe el tiempo, organiza los espaesisge al cuerpo, practica la sexualidad
o prepara los alimentos. Las huellas del narradgregnan los relatos que narra,
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explica Benjamin, y las huellas de la tribu, eneesg la fatal asignacion de la lengua,
atraviesan ese cuerpo que cuenta.

3.3 La vida en el taller narrativo.

El verbo narrar conjuga y conjura una actividadesatral habitada por las voces de
las colectividades y los individuos. Narrar evotauego de la memoria y el olvido, el
arte de seguir contando historias, la supervivep@ahentretenimiento. Las narraciones
configuran relaciones entre el discurso y el mugde ponen limites y los evaden,
determinando y anudando, simultaneamente, losdesntle la experiencia cotidiana.
De esta forma, el relato, en sus mdultiples verspneero con mayor énfasis el relato
oral, adquiere suma relevancia en los procesosddeisacion del lenguaje escrito,
desplegando tramas que representan, configuratemnetan experiencias. EIl nifio
elabora relatos que invisten de sentido su vidaieo@ y funcionan, por un lado, como
andamiajes semidticos organizadores de la expéaiget tiempo y el espacio, y por
otra parte, como sustento dindmico de una pertementiural, en ocasiones socavada
al ingresar a otras semiosferas comunitarias. Eordanizacién de la temporalidad,
siguiendo a Ricoeur, participan los recursos reddriy estrategias discursivas de la
narracion. De esta forma, la pertenencia comuaitamerge como una configuraciéon
narrativa de la experiencia diaria con su orgamraespacial y su concepcion
particular de la temporalidad. La experiencia datid y la narracion forman una
asociacion movil en la que fluyen los sentidos & ecomunidad: el relato hace mundo
y al mismo tiempo el mundo puede pensarse comocadana continua de relatos.
Vamos transitando la vida como una experienciaatiaar (Augé) en la que emergen
multiples relatos cotidianos (De Certeau) que éstebh una continuidad entre las
diversas semiosferasque habitamos. La actividad ancestral de contan sus
variaciones contemporaneas, dispone aroaotopia a la vez que estipula y justifica la
reiteracion de habitos, convenciones y ritualeswuotarios estableciendo creencias a
través de la narracion.

Podemos recordar de esta manera, estimado lectarpdo de sintesis, los
correlatos que establecimos en el apartado antesi@r luego reflexionar acerca de la
narracion en el proceso alfabetizador. Considererass siguientes relaciones
conceptuales:

» relato-practica-experiencia al mismo tiempo que consideramos a la
narracion como un tipo de discurso que se reiteragultura en cultura, con
multiples y disimiles formas, definimos al arte merar como una practica
antropolégica y semiética con convenciones y val@aticulares de acuerdo
a los momentos histéricos y los espacios socio@lds en los que se
desarrolla. La narracién supone gaber-hacercon el lenguaje y con el
mundo en el que se cuenta, explotando los sentjges circulan en la
comunidad a través de habitos y protocolos cotadiaftn este aspecto, el
relato abreva en diferentes técnicas y se actuakzalistintas maneras o
formas, también convencionales para la comunidddofi€io de narrar
requiere de un aprendizaje cultural y semioticoeémque se involucran
modelos, recursos y formatos narrativos. De eswommadasemiosfergposee
una red de estrategias narrativas que va transwhitia lo largo de la historia
como un modo ineludible de amasar los lenguajes géntidos colectivos.

La dimension practica del relato se completa sisicmmamos la propia
“utilidad” de la narracion. En este aspecto, scdiso narrativo conlleva una
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funcion pragmética relacionada con diferentes asfeulturales: la vida
cotidiana, la politica, el trabajo, la educacioh, agte. Cada relato esta
imbricado en una red de saberes que se relaciamaeleanundo desde el que
emerge; una suerte de “ensefianza” practica atealéesarracion como un
modo de trasmitir valores semidticos que serantilidad en determinadas
situaciones. Al estar arraigada en una comunidadsas habitos especificos,
la narracion puede funcionar como un recurso pagieg@ través del cual la
tribu ensefia cOmo actuar en el mundo.

* narracion-creencia-verosimil la raigambre cultural y el caracter pragmatico
de la narracién se encuentran asociados, consateermenos dos aspectos,
con la creencia. En primer lugar, todo relato sepgara su desarrollo, un
pacto de credulidad entre el narrador y sus intettyes. Tanto el narrador
como aquellos que oyen su historia deben creeo ejué estan escuchando
para instalarse en ese mundo narrativo. El arr@inar explota este intersticio
de la creencia atendiendo aquello que se conskBn@simil dentro de la
semiosfera de los participantes; dar crédito akoekignifica zambullirse en el
mundo narrativo y bucear alli con soltura o difiad| para oir la polifonia de
la cultura e internarse en los resquicios de la onentomunitaria.

Esta condicion alude a la segunda caracteristida ddacion creencia-relato.
Dijimos que el relato se funda en los pormenoreks deda cotidiana; no solo
el acontecimiento extraordinario permite la nagacitambién la experiencia
diaria constituida por habitos domésticos o conams edifica relatos de
diversa indole y, simultaneamente, es contada p@spectro de narraciones.
Es decir que la narracion se fundamenta en las@eee comunitarias de la
semiosfera, esos correlatos continuos que gendibimol para sustentar la
vida. Te dije que eso iba a pasar Mir4, te lo digo por experiencia
testimonian esta articulacion necesaria para “helcenento”. Las creencias y
los rituales comunitarios que habilitan la posilaiti del relato, suponen un
cruce complejo de elementos ficcionales y realisias se mixturan en los
abigarrados mundos posibles de la narracion. Al mmistiempo, si
consideramos que narrar es un saber-hacer congilosssde la cultura, la
narracion también es un habito cultural que senalerey se sustenta en las
creencias colectivas del mundo. La creencia, expheirce, instala reglas de
accion que se cristalizan en diferentes habitosataacion en tanto actividad
cultural, no elude esta condicion.

» relato-desplazamiento/movimiento-personaje consideramos que la
actividad de narrar supone un movimiento constantéas dimensiones del
tiempo y el espacio. Siguiendo una idea de MichelQGkrteau, podemos
afirmar que dia a dia transitamos diferentes relatamos saltando de una
narracion a otra segun las actividades que reatigagn atendiendo la
considerable miriada de discursos que conformamida contemporanea,
donde los medios de comunicacion y las nuevas legias tienen una
injerencia considerable. De esta forma, el relatpose un recorrido, un
desplazamiento que organiza las variables del ®Espgc el tiempo.
Simultdneamente, la narracion define un mundo eruel se urden los
acontecimientos, una trama que requiere ponerdénpiaira su desarrollo. Toda
narracion recorta un universo en el que se muasgpdrsonajes y suceden los
hechos. Entonces, lector, podemos destacar un tidoisito narrativo: en el
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mundo, donde vamos y venimos habitando divers@goely en la propia
narracion que limita su mundo para que los evegtmsse van a contar se
pongan en movimiento.

* narracion-continuidad-pertenencia: una de las formas de configuracion de
la “identidad” se da a través de la narracion. liespa en relato de la
experiencia, en la que se presentan concepcionda teEmporalidad y la
espacialidad, desenvuelve una pertenencia quende &n el andamiaje de la
cultura. Como explicamos anteriormente, en el oalefulgen los habitos y las
creencias comunitarias, esos saberes que se ttansdeg generacion en
generacion; de esta forma, la voz que narra seeatreuatravesada por las
voces de la cultura que supo ensefarle las estatggos mecanismos del
contar. Un narrador se inscribe siempre en unareodad de la cual aprende
protocolos narrativos y valores semidticos que éemiten construir una
pertenencia comunitaria. No hay entonces una pavtem predeterminada,
sino continuidades fundadas en los habitos y ldasto® alojados en la
memoria comunitaria, de los que el narrador, atarpse apropia y reformula.

» relato-autor-autoridad narrativa: en estrecha relacion con ldentidad
narrativa (Ricoeur) planteamos aqui, estimado lector, el problema de la
autoria y la autoridad en el relato. Parece pai@mdgivindicar un concepto
como el de autor, asociado con la individualiddd gubjetividad auspiciadas
por la Modernidad, cuando insistimos en la condicadbmunitaria de la
narracion. Sin embargo, nuestra perspectiva ted&speja la resonancia
meramente subjetiva de la definicion de autor, idenando a esta figura
como una construccion semiotica y discursiva asada por el acervo de la
cultura. Mas adelante observaremos las diferemgite la narracion oral que
oculta el nombre propio privilegiando la anonimigl darrador, y el relato
escrito, que destaca el nombre autoral. Creemosmag importante que la
discusién sobre el autor en el relato, es plamigaroblema de la autoridad, en
tanto cada narracion se encuentra asociada, comoignamos antes, a las
creencias y los valores colectivos. Cuando una augenta su experiencia
cotidiana resuenan los saberes de la tribu: erpesdica de contar y en el
mundo que edifica el relato, el narrador se encandmmo una palabra
autorizada que se hunde en la memoria de su semdo§fuando el nifio narra
se presenta como responsable de su discurso, dispdo, con y a través de
sus palabras, por un mundo en el que vive, pegualtambién interpreta e
inviste de sentidos.

Nuestros correlatos dan cuenta de la complejidheéremte al arte de contar
historias, pero ante todo nos muestran como laaciam no se agota en un tipo de
discurso, sino que se plantea como una practidaraluheterogénea y dinamica. Ya
mencionamos las dos variables con las que se ialesta practica, el tiempo y el
espacio. En los relatos hallamos una organizac&nedpacio consistente en poner
limites al mundo narrativo y establecer recorriddasavés de él; en asociacion con el
espacio que delimita y recorre los hechos, la n@manavega en el tiempo. Para Paul
Ricoeur, la narracion estructura la experiencia tiighpo situandola en territorios
concretos pero a la vez dinamicos; en el relatoo@ramos diversas formas de
experimentar la temporalidad: rapidamente, lentéaejea partir de grandes saltos
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temporales, yendo hacia delante o hacia atrasylaimente, etc. En este sentido
podemos retomar nuestras palabras y afirmar, calegee la pertenencia comunitaria
emerge, a través del relato, en la configuracidiidiema del tiempo y el espacio.
Instalados en el presentes de la enunciacion yaroscilacion permanente, los relatos
se proyectan hacia el futuro o, como canta el tdtgacordas hermano que tiempos
aguellog, actualizan las voces del pasado instaladas eretaoria colectiva. Infinitos
relatos se internan en el pasado, no sélo parpeemuacontecimientos de una historia
tanto individual como comunitaria, también paraiptetar el presente a partir de los
saberes y valores que ese relato contiene: “Erpatiggpara ir a la escuela teniamos que
levantarnos bien temprano y caminar bastante, af®raas piola porque hay muchos
colectivos a muchas horas distintas”, “En mi épasavisitas eran una vez por semana
y con toda la familia, nunca estabamos solos, ab@rancuentran cuando quieren en
cualquier lugar”. Estos relatos nos muestran leripsién del recuerdo individual en la
memoria colectiva (con sus valores determinadodalsae histéricamente) y la
evocacion de una experiencia del pasado que istarpt presente.

La relacion entre tiempo y narracion es sumamentapteja y requiere una
reflexion extensa que no desarrollaremos aqui. katearcar algunas caracteristicas de
esta relacion y luego indagar las diferencias datogganizacion del tiempo escolar y la
que podrian proponer los relatos de la vida cotaligue realizan los nifios. Una
consideracion inicial nos lleva a tener en cuenia gl tiempo no se experimenta
siempre de la misma forma. Aunque la cultura octalgoropone una manera lineal de
vivir a través del tiempo, sustentada en el caleadael reloj, la temporalidad puede
medirse y experimentarse de multiples formas. Estpsriencias y mediciones no estan
cefiidas a lo que vive el sujeto individualmenteson acontecimientos subjetivos, sino
gue se relacionan con diferentes practicas reglpdasa comunidad. Cada actividad
humana experimenta el tiempo de una manera patiguésa experiencia le imprime
un ritmo al cuerpo del que la vive y al relato tmatraviesa. Existe entonces un tiempo
de la naturaleza, asociado con las estaciones gokechas; un tiempo del juego, con
grandes saltos temporales; un tiempo histéricdjampo mitico; un tiempo cientifico;
un tiempo de las nuevas tecnologias, etc. (cf. @sREerro, 2000). Cada actividad
supone, al igual que cada relato, una medicidbnay axperiencia del tiempo. Al estar
soldada a una semiosfera, la narracion estructseagncuentra atravesada por el modo
de concebir el tiempo que esa semiosfera esgrimesyritmos de vida que la
temporalidad le va imprimiendo a la experiencia. remchas ocasiones, las “grillas”
narrativas de la vida escolar disponen una exp@aenagmentaria sustentada en un
modelo narrativo que presenta una discontinuiddce el tiempo y el espacio de la
experiencia institucional y la vida cotidiana défiay sostenida en un relato oral y
fluido. Ese relato dinamico de los alumnos es am@srhoradado por la organizacion
institucional, atada a cierta rigidez en lo quepeeta a la medicion y la experiencia
temporal.

La experiencia desentido comurpresente en los relatos orales de los nifios que
cuentan la rutina de la vecindad, el juego, eldi@bla familia —con una dimension
simbdlica y emotiva que en ocasiones involucra eviolas culturales— es, en
determinadas ocasiones, objeto de la desconfiastifucional, ligada a la hegemonia
de la escritura y a la definicion de los relatoales como un muestrario de mitos y
leyendas folcléricas. Este repertorio de relatoxidaa comodidad institucional a la
escuela: establecidos en un tiempo fundacionahfiraoados por la rigidez de la letra
escrita —obviando, en este caso, el origen oralngnimo de muchos de ellos-,
confirman una forma de entender la experienciaddga una economia del tiempo
narrativo donde todo es legendario y donde loslictod se resuelven mediante giros y
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certezas heroicas. Privilegiando ese catalogo ldéosefolcléricos, la escuela dispensa
un bioritmo narrativo sujeto a reglas casi siempre desliga@aos habitos rutinarios
del nifio, que en su propio lenguaje, a veces &artgropone un ritmo narrativo —el
bioritmo de su experiencia— en ocasiones sintético, ers allatado, disgresivo o
zigzagueante. El poder de la letra escolar tambaiéa estos enunciados, prefiriendo
enflaquecer los relatos de la vida cotidiana quentauel nifio y que administran el
tiempo como si las medidas del calendario no exasti, ya que reformulan la linealidad
temporal cuando el sujeto narra. También se en@renén colision el saber
sistematizado en el libro y la escuela, y esa trdenaaberes practicos que exponen los
relatos orales de la vida cotidiana. En este sentidllamos una diferencia entre el arte
de narrar tal como lo plantea la escuela, y etoedatesanal yamateurdel nifio que
conjuga la voz y el cuerpo para construir mundoxldaexplota los vinculos semioticos
gue considera imprescindibles para su vi#a (ni casa yo me levanto y ayudo
limpiando o haciendo el pan y cuando hay vacacigrssvamos a pescar o a la tarde
dormimos la siesta)..

Podemos destacar aqui, estimado lector, en relamdnnuestras reflexiones
acerca del tiempo y el relato, una experienciaadedrratividad que, en general, se
encuentra en oposicion a la estructura del tiemgttuicional escolar. En la escuela
hallamos una fragmentacién del tiempo para orgdoizn discontinuidades que, sin
embargo, guardan un estrecho vinculo con una coiigefpineal del mismo y con la
repeticion, afio tras afio, de rutinas similares. eSta organizacion, el tiempo se
desplaza hacia un objetivo final que confirma kicalacion de experiencias y relatos.
También el tiempo se sufre, como una carga pesaal&amos alivianando cuando nos
acercamos a la meta y que mudamos afio a afio, dooambiaramos la piel. Sin
embargo, podemos destacar otra forma de experimehtéiempo: el placer. La
experiencia del placer es una experiencia complefae no se mide con los canones
usuales de la linealidad, sino que se levanta aomespacio donde el sujeto interpreta
y configura su propia historia, deteniéndose emaaontecimiento que articula sentidos
(voces, miradas, ruidos, olores) y sentidos (hébitreencias, rutinas, saberes).
Consideramos entonces que el relato oral y cotidigxperimenta el tiempo
placenteramente, narrando acontecimientos donctEntinuidad semidtica de la vida se
ramifica y adquiere nuevas significaciones. Pasaplanificaciones burocraticas, tan
arraigadas en la escritura, esta experiencia entefelo; para el nifio es un modo de
entender la vida y confirmar que se encuentra ndonéa una cultura particular con sus
lenguajes, saberes y valores especificos. De estara el relato oral narra el placer de
la experiencia vivida y, al mismo tiempo, se so&tieomo una practica placentera que
destaca la autoridad del narrador como participactigo de la vida comunitaria.

No podemos soslayar en esta reflexion, la tensadistante que se presenta entre
los discursos y relatos de los medios de comurdinagi los universos semiéticos
heterogéneos de los que provienen los nifios conpeysias narraciones: en la
semiosfera escolar emergen fricciones entre losudies mediaticos globales y las
experiencias cotidianas de los nifios. Los medioscaeunicacion son actores
protagdénicos de la dinamica global contemporanagarjdo con los imaginarios
sociales, mediante estrategias discursivas y i@dé®licas, estipulan formas de narrar.
Como otros universos culturales, la escuela esspac& de compleja y tensa friccion
entre esas modalidades narrativas y la heterogaheid relatos que los protagonistas
de las comunidades van desplegando. Los relatdssdeifios también se encuentran
atravesados por esos modelos mediaticos que enrn@mymenor medida son
reformulados por ellos. En este sentido, cada rmfioparticular explota en sus
narraciones los horizontes culturales con los queaeen contacto, generando una
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narracion que se caracteriza por su condicion m@estion notable libertad, el nifio se
mueve por distintos universos que hurgan lo mexiatio ficcional, lo mitico, lo
fantastico. Asi, el relato de su vida cotidianafiece un nicho de sentidos mdltiples y
convincentes desde el cual presenta su resistenttizral y retorica, proyectandose
hacia un futuro posible —como cuando responde tefrogante de qué serd en su
adultez-, profetizando acontecimientos a partisulexperiencia de vid@ hundiéndose
en el pasado —al relatar experiencias que consigigraficativas. Mecanismo de
defensa y corrosion, la narrativa cotidiana circsldrepticiamente, susurrada entre
pares, cuando se la socava. El problema de laenadifia institucional ante estos relatos
se agudiza cuando la resistencia consiste en “hgimcio” y no narrar; en ese
momento, el hiato crece, la continuidad narratimaienza a tambalear y la pertenencia
cultural, ese derecho del sujeto que va a la escpeligra.

Lectores, hagamos aqui una pausa y ensayemos nergeaeh ejercicio grafico de
lanzar los conceptos al espacio para proponerrdosry relaciones mdultiples entre
ellos. De ese modo, podremos imaginar articulasiode nuestras reflexiones
conceptuales con las practicas particulares nodsla vida cotidiana sino también de
la semiosferaescolar. Simultaneamente, intentemos relacionas esflexiones sobre la
narracion con las configuraciones tedricas acerea lal Matrices dialégicas
desarrolladas en el capitulo anterior:

s = -| didlogo comunitario

- " ~
. .
~

- didlogo vecinal ‘<

narracidon-experiencia narracidn-experiencia .

dialogo familar _, umbralidad ____, dialogo escolar |
pertenencia y autoridad .
‘. Tiempo y espacio: organizacion narrativa .7

o, .-
~. o .-
. . -
. .

El despliegue visual pone en escena relacionesptas en la esfera comunitaria.
En la comunidad el relato y la experiencia se agarjuhabilitando la posibilidad de
establecer continuidades entre los universos faregivecinales y la escuela. De este
modo, el tiempo y el espacio se organizan narnaigrde, evidenciando las distintas
tramas que los constituyen —a partir de los halyitas costumbres que el relato narrar—
en los mundos del hogar, el vecindario, la escpédacomunidad.

Destaguemos nuevamente, avispado lector, la impoatalel relato oral en los
procesos alfabetizadores. Narrar la propia vidadiewia, con sus vicisitudes y
contradicciones, se erige como una actividad areéspie combina la voz, el cuerpo, el
lenguaje y el pensamiento. En este aspecto, laaémr varia considerablemente de

° “Si me hubieras escuchado no te hubiera pasadodesimos los adultos cuando queremos corroborar

el caracter profético de nuestros enunciados; g&mdli nifio puede advertirnos lo que sucedera, midia
sus relatos, con determinadas précticas.
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acuerdo al lenguaje que la materializa. En el nerrde la escritura escolar, las
convenciones y formas del relato se encuentranadascpor reglas discursivas que
borran lostimbrespersonales propios de la oralidad; la escritucalas generalmente
se convierte en un territorio de normas estanddmzajue van minando el “estilo
personal” o que, incluso cuando permiten edificar“estilo particular”, lo hacen a
partir de un catalogo normativo del cualeskritor no puede salirse. Al narrar en el
terreno de la escritura, los giros dialectalessynfercas corporales de la enunciacion —
movimientos, gestos, miradas- ingresan en modetkedefinidos que los amenguan o
los borran. Recurriendo a una analogia economadjgmos afirmar que la narraciéon
escrita, mas alla de sus variaciones estética®narias, supone reglas de produccion
industrial. Como en una fabrica donde se ensambiadahuctos, la escritura aminora las
huellas personales para que todos los discursgmrgzcan. Pensemos, colegas, en
nuestras propias experiencias pedagodgicas: si lwscema lectura del concepto de
narracion en diferentes manuales escolares, eacemos un modelo que resume la
practica narrativa en una formula precisa que winab debe reiterar —introduccion,
nudo con sus respectivos conflictos, desenlacenaymiriada de géneros especificos
gue debe producir.

Paradgjicamente, la escritura alienta la nombradi#h autor por sobre el
anonimato. Ese discurso que pule y borra, destawangre propio del autor como una
marca de originalidad y pertenencia, debido a eder primordial que la cultura
occidental le atribuye al individuo como amo y gedi® sus propios actos. Ademas, el
acto de narrar por escrito esta fuertemente ligaldoesfera de lo privado: el sujeto que
escribe lo hace en soledad. Sin embargo, la esgriaupesar de actualizarse una y otra
vez como una practica individual, esta atravesanldagpmemoria comunitaria que late
en ese bien mostrenco (el lenguaje) y que modgleolaa actividad de escribir.

El relato oral del nifio adquiere relevancia no g@doque se presenta como un
diagrama de la vida comunitaria del narrador, urpanaon los recorridos y las
relaciones semioticas presentes en su experiei@ia,groducto de una seleccion que
privilegia acontecimientos y dispone un punto dsavparticular, sino también porque
es una actividad artesanal y amateur —ante la dgsiaacion casi profesional de la
escritura- donde fulguran las huellas de la tribdayhistoria colectiva. Frente al
privilegio de la privacidad que dispone la escatdtambién es privado el acto de leer el
texto escrito—, el relato oral se plantea como contgecimiento publico y colectivo,
donde la voz circula por los oidos de un auditgue, simultdneamente, recuerda sus
experiencias, piensa sus propios relatos, intereucop preguntas, agrega comentarios,
se mueve, suspira, rie... El relato oral crea unadsfema donde respira el sentido
comun y donde resuenan otras narraciones. Ademats puesta en escena de la
narracion esta involucrado el cuerpo: el narragomsieve, hace gestos y ademanes,
susurra o grita, cambia el tono de la voz, arriesgadas. Como el alfarero que va
dejando su huella en esa pieza que moldea, eldoarcaial marca a fuego al relato a
partir de sus aprendizajes comunitarios; un buerader no es aquel que solo cuenta
buenas historias, sino aquel que sabe como cant&edistintas dimensiones, el relato
del nifio se empefia en estas caracteristicas ysg@quma como una actividad que puede
tender un puente, en el umbral de la alfabetimaa@dtre su mundo semidtico y la
escuela.

Juegos, fotografias, dibujos, objetos, cancionesyidas, pueden constituirse en
artefactos y topicos disparadores de narracionastop de partida que permitan la
circulacion de los mas diversos relatos, y su ftugeia espacios del aprendizaje en la
dinamica del dialogo aulico. Las estrategias didastpara la alfabetizacién pueden
ponderar una variada gama de posibilidades parggimar e introducir narraciones
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orales de los alumnos, considerando la heterogamheld signos y textos que circulan
en las sociedades contemporaneas, sin olvidaringslaridades semioticas de cada
grupo social. De este modo, en la trama de la eceau@®n alfabetizadora, la narrativa
adquiere una relevancia primordial que hace efdraontingencia de los mundos mas
disimiles en la sobriedad de los habitos escol&ekto y conversacion se entrelazan
en un espacio donde los sentidos se mezclan y ctampao solo por los saberes y
valores diversos que los narradores van manifestatesmbién por las reacciones

colectivas que la narracion alimenta, en espeasatdlacionadas con el humor y la risa,
condiciones humanas, demasiado humanas, tantas westeingidas en la dinamica

escolar. No olvidemos, estimados lectores, queateanion puede pensarse como un
juego que, mediante el lenguaje, se relaciondaomas de vida particulares, a las que
configura e interpreta, pero también de las quadgparte.

Consideremos, colegas, a la escuela como un lugalegiado para hacer el
cuento, un escenario donde, a partir de la forameanion, transita la vida. La escuela
es un espacio en el cual pueden asomar difereatesciones sobre la vida cotidiana,
donde las experiencias pueden compartirse conrggiara que el camino de entrada a
la lectura y la escritura sea menos espinoso. Haeerlos niflos narren su vida con
todos los matices que quieran imprimirle, signifieauperar en la escuela ese espacio
gue la rigidez del conocimiento, al privilegiartiglbajo individual con el lenguaje, hizo
a un lado. Si la cultura es un entramado de signosnuos que establecen multiples
relaciones, la narracion oral del nifio pondrd erems esos correlatos, evidenciando,
una vez mas, que ningun discurso ni ninguna peactidtural pueden pensarse o
producirse de forma aislada. Las historias queendos nifios seran un punto de partida
para lograr instalaciones de entrada a la complédjetica de la escritura, los enunciados
alfabetizadores. Pero también seran discursos gueompartan y muestren las
diferencias y semejanzas de las pertenencias al@suide los narradores. De esta
manera, la institucién escolar se presentara camioigar que excedera su funcién de
transmitir conocimientos sistematicos, para comfgie como un resonante espacio
donde los sentidos confluyan porque cada actoe tdgo que vale la pena contar.
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Anexo
Matrices dialogicas — Diagrama
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RELATO Y FRONTERA: MATICES NARRATIVOS EN LOS BORDES *°

Autor: Froilan Fernandez
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Proyecto de investigaciorNarraciones de frontera. Las formas del relato en |
cotidianeidad del limite misionero.

Directora: Dra. Ana Camblong.

Institucion: Universidad Nacional de Misiones — CONT

Palabras clave
Relato — Vida cotidiana — Experiencia — Pertenens@mioticas — Semiosis fronteriza.

Resumen:

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la mamrgcsu estrecha relacion con las
experienciagle la vida cotidiana, podemos considerar quel&iores una practica y un
dispositivo primordial en la vida diaria de flantera geopolitica, cultural y semiotica
gue transitamos en Misionesn los relatos de la vida cotidiana que oimos, teemn
hacemos, lafronteridad emerge como un universo de valores heterogéneos y
contradictorios. La voz de los que transitan lateca es retomada por el discurso de los
medios masivos de comunicacion, la palabra deniguciones oficiales -en especial la
escuela- y los discursos académicos, literariostigti@os, para construir su propia
trama narrativa sobre la frontera, como una cadiensalores semioticos que habita
espacios plagados de sentidos antagénicos, doadenan la memoria histérica y los
estereotipos culturales pero también emergen leessvgue resaltan el caracter arbitrario
e histérico de la construccion fronteriza, ponierdoescena la continuidad semiética y
existencial de vivir en la frontera a partir detaate de mestizajes, hibridaciones y
mixturas culturales como practicas politicas catids de la disidencia y la
supervivencia.

Enfatizamos emultiacentuadaelato de la vida cotidiana en la frontera, nagrague
despliega un modo de vivir en el limite, configurgubr pasajes y comercios semioéticos
y linglisticos. La narracién cotidiana configura éxperiencia del limite como
continuidad y quiebre; estamos hablando entoncesmamble juego: la representacion
de la frontera a través de la produccién discurdivda practica narrativa y la propia
fronteridad de los relatos de la vida cotidianaldimite.

19 pyblicado en Actas del Actas del VIII Congreso iNaal y Il Internacional de la Asociaci6n
Argentina de Semiética : Cartografia de investigiaes semidticasompilado por Carla Andruskevicz y
Carmen Guadalupe Melo. Asociacién Argentina de 8toai. 2011. Pp. 881-891. ISBN 978-987-23328-
1-5.
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Vamos a merodear en los aledafios de la cuestion.
Como contrabandistas.

Jacques Derrida

1.

Uno de los gestos inaugurales de la experienciaaharee configura en la organizacion
primaria del espacio: como somos animales terales] amueblamos el mundo de
signos que, analogamente, traducen la espacialielaiestro pensamiento al lenguaje.
Las metéforas espaciales instaladas en el lenglegeriben e interpretan la experiencia
cotidiana: el mapa nos convoca y la mensura npggia. A nosotros y al mundo.

Como los caprichos del poder son extravagantes gesignios escrutables, los mapeos
y las cartografias suponen una dinamica que inw@lymracticas politicas con
repercusiones en la vida cotidiana: como los dragsao las hojas de ruta, los mapas
dibujan el territorio con sus habitantes, lengugjediscursos; simultaneamente, esas
practicas cotidianas que reiteran y traman habiesguebrajan las determinaciones
habilitando posibles contingencias y sutiles casbi8i nos ponemos aun mas
semidticos, podemos arriesgar que las cartografiasdlo se dibujan sino también se
escriben y hablan: el trazo de la palabra, com@ dit prolijo Wittgenstein, hace
mundo.

Nuevamente la inerte metafora del mapa y sus dkrs/goensaran aqui ustedes, esas
palabrejas (cartografia, territorio, des-territthizecion) que empiezan a pulular en el
texto involucrando las mas diversas practicas eeimegdos lenguajes. A pesar de la
insistencia, esa repeticion da cuenta de la impodadel espacio en la organizacién
primaria de la cultura: la marca territorial seggmta como eje sintético y explosivo de
la todoposibilidad perceptiva y Bbmoslinguistico: no es tan facil librarse de ese gesto
ancestral de apropiacion y limite, ni tan baladurer una vez mas a la cartografia
como un modelo explicativo de las experienciasd@mias. Elhallarse-mismonos
conmina y nos conmueve como ley (habito) de/losicd®(s): sentirse en casa, sentirse
Como en casa, sentirse como sapo de otro pozo.festa de lugar, son algunas de las
frases que indican, en nuestro dialecto, la sutibgncia de la espacialidad. Hablamos
del espacio como un lenguaje pero también comanetafora inscripta en la palabra,
como un desplazamiento que en los discursos fmahiliheterogeneidad del sentido y
que en la vida cotidiana, infinitesimalmente metaf) fija y desplaza la significacion.
De este modo, uno de los correlatos propiciadosept® desplazamiento metaforico
asocia lo cartografico con lo narrativo: como eft@grafo, el narrador dispone un
recorrido, un itinerario de peripecias infinitag larga tradicion del pensamiento sobre
el relato no se ha cansado de sefalar la conjurtgdlas variables del tiempo y el
espacio en la narracion, de tal modo que con Béjtirsu analogia de la fisica)
resaltamos la categoria de cronotopo como sinteatsrial, en la novela, de esas
variables. Aun cuando la monumental obra de Ricpguilegio la articulacion tiempo-
relato como eje seminal de la identidad narrativagspacial, con sus implicancias
comunitarias y politicas, pero también ontologig@&pistemologicas, late en el corazén
de toda practica narrativa.

La articulacion entre relato y mapa opera sobredogorios: la dimension geopolitica
del espacio se encuentra determinada, por un lpolo,el gesto cartografico que
diagrama y dibuja, mensura y exhibe; por otra paitenapeo narrativo involucra una
dimensién discursiva a esas disposiciones carfogsafdonde el mapa exhibe, el relato
despliega una miriada heterogénea de posibilidagesioticas, pero también se
constituye como una “arena de luchas” o un “ted&ooperaciones” donde la redes
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tentaculares del poder propician fijaciones y dea@ones que determinen
pertenencias histéricas. Donde el mapa, al mengs @ersidon moderna, promueve una
representacion abstracta que fija posiciones ctagrios relatos celebran la movilidad
y el desplazamiento, narran recorridos y hacesghao: “todo relato, escribe Michel
De Certeau, es un relato de viaje, una practicasighcio”. Debido a esta dimension
que entrelaza el tiempo y el espacio, los relatosuglven relevantes en las practicas de
la vida cotidiana, produciendo una geografia déoaes que ordenan y configuran el
mundo. En su intensa relacion con los espaciosadandida diaria sucede, la narracion
deja de ser un mero suplemento para volverse exy constitutiva y “organizar los
andares” humanos: los relatos “hacen el viaje,samtal mismo tiempo que los pies lo
ejecutan”. El espacio, articulado con las configiones narrativas que lo instalan
como recorrido y tension, carece de esa estabiltkado “propio” que los lugares
poseen, esa pertinencia univoca que nos exigetaofesra de lugar. En cierto aspecto,
narracion y espacio, constituyen practicas antdgpoas heterdclitas que celebran las
pertenencias culturales, poniendo en relieve tdamdricciones, los conflictos y las
proximidades contractuales que las atraviesan.oTentel espacio que se cartografia
como en el relato que se cuenta, lo propio abandbn&cho del yo y se refugia en la
pluralidad del nosotros, configuracion de una cajapéxperiencia compartida donde el
animal territorial y el narrativo (el autobiografidiria Derrida) se fusionan.

De este modo, los relatos configuran experienciasie brillan los saberes, los valores
y los habitos comunitarios, donde resuenan horoepistémicos y axioldégicos que
resaltan su importanciaterpretantecomo dispositivo semidtico de la cultura. Walter
Benjamin insiste en el papel elemental del relatola configuracion de la vida
cotidiana, y en el lazo sélido pero al mismo tiempavil de experiencia y relato. La
experticia del narrador, explica, reside en ejaclagperipecia de desplazarse por el
mundo como un equilibrista. Como un baqueano, efadar lee las marcas del
territorio constituido por la experiencia colectig@mnde se mueve a paso firme sin dejar
de ignorar las contingencias que la propia expeiaepuede imponer. No obstante, ni
siquiera la mayor de todas las contingencias, lartapyesa experiencia ineludible que
tiene el hombre, y que acaso confirma su irretllectondicion fuera del lenguaje, le
pone limites a la praxis narrativa: donde el hidoutha experiencia individual se agota,
el horizonte colectivo constituye un abrevadero guapicia la continuidad narrativa.

En tanto configuracion de un espacio donde lasomesi suceden y se legitiman, el
relato dispone limites que exhiben su caracterretisc Esta dinamica despliega un
doble movimiento: por una parte, narrar implicaamgr una serie de distribuciones que
recortan territorialmente el mundo narrativo; ptmodado, esa capacidad del relato
consistente en describir una delimitacion demuastiea poderosa y sustancial fuerza
performativa. De esta manera, el relato insistelesantar fronteras y multiplicar
limites. Paradojicamente, esa insistencia no c#iendrracion a un horizonte de
fijaciones definitivas: las fronteras se levantam términos de interaccion entre
personajes que se reparten o asignan lugares,cadedi y movimientos. El trazo
limitrofe se emplaza en la encrucijada de las apcogmes y los desplazamientos que
los actantes de una narracion van desarrollandoelEancuentro, emerge, como
estancid’, la distincion que indica pertenencias: “Paradisiala frontera: creados por

Notas:

1 Frente aker o no serclasico dilema que se hace el pensamiento odeifétna Camblong plantea la
disyunciénestar o no estacomo cuestion en ldura lexde la supervivencia. De este modo, la estancia se
vuelve el gesto y el problema del habitar en latem: “nuestra estancia perpetua en la fronte@ijbe,
agudiza el relieve del limite trazado por la histgrpone en carne viva la experiencia de lo cgetire”
(2009, 126). Mientras la pregunta por el ser iasfghciones esenciales que celebran la estabildiad
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los contactos, los puntos de diferenciacion entre clerpos son también puntos en
comun. La unién y la desunion son indisociablesld3ecuerpos en contacto, ¢.cual de
ellos posee la frontera que los distingue? Ni uraim. Es decir: ¢ nadie?” (De Certeau,
1996: 139). La paradoja nos pone, una vez masg endrucijada: ¢ La frontera se tiene
o se comparte? Alli, en el limite, donde el sentidmo propiedad se desvanece, ¢se
levanta la experiencia comunitaria? ¢ Existe undirnadad del borde, del limite, de
aquello que se constituye en la comunidad de larexia, transitoria y dinamica, de
la frontera? Problema tedrico pero también practe@oinentemente cotidiano para
nosotros, enunciadores fronterizos, la pertenaeidorde se escurre entre los dedos
de la politica divisoria:

Nuestra insistencia en la dindmica parodojal camaidjue la “estancia
fronteriza” encarna el continuo de la simultaneidid confines ciertos,
precisos, inexcusables, cuya incidencia incorparaiscontinuidad y la
pertinencia de ambos términos contradictorios. Uoantinuidad
contradictoria. Estar y no-estar configura la estandel universo
fronterizo. No tan so6lo un espacio entre, no tda sda mezcla que gesta
otra cosa, sino una perpetua dindmica paradodjioca gjo abolir la
contradiccion la sostiene, la reproduce, la potencila convierte en
continuidad (...) Existe, pues, una tribu que hakitala aporia de la
continuidad (Camblong, 2009, 128)

La articulacion de dos opuestos que se complemgataondicion paradojica del limite
como dispositivo semidtico que incentiva la maguandialdgica de la cultura, ponen
en evidencia a través del relato, esa condici@iohca y por lo tanto contingente de la
frontera. Configuracidén cultural, contradictoriaaporética, la frontera, en el relato-
experiencia, sefiala un limite y, al mismo tiempmwida al pasaje y la transgresion:
cuando el relatesta en la fronteracuando se configura como una instancia de pgsaje
de contacto, cuando traduce con el esfuerzo y taplemo resistente que sacude las
sustancias y las formas, demostrando que las ddelgs no pueden fijarse eternamente,
el relato se sale de la norma y transgrede las légdo politicamente correcto. Ese es el
puente sobre el limite, sobre el rio, el salto meko: la fuerza performativa de la
narracion que levanta la empalizada y construyesphcio de los intervalos y los
intercambios, tensos, friccionados y conflictivesld conversacion paradéjica. En este
sentido, el relato convierte “a la frontera en é&sia y al rio en puente”, narrando
inversiones y desplazamientos. ¢COmo se narrataefidad? ¢De qué manera se la
representa? ¢Qué mecanismos de la transgresiapadobk o explicitos, aparecen en los
relatos que toman la vida en el limite como mateaiaativa? ¢ COmo se constituyen los
lugares comunes de la apropiacion fronteriza eelafo (el “ser” en/de la frontera) y de
qué manera se transgreden para instalar la pecianeantingente del estar? Si la
politica dispone y la geografia ejecuta, el relat@emos, desnaturaliza, enfatizando
aquella frase derridiana: después de todo, de noméefa politicamente impuesta, se
hace, por definicién, poco caso.

2.
Si algo manifiesta la dinamica de la vida en lanfieoa, es esa condicion heterogénea y
multifacética de los discursos que la narran. &tifile arte de estar en los bordes, el

centralidad de un yo inmodificable, el estar, ldaesia, ponen en escena la dinamica histérica y
contingente de los didlogos culturales y las camfigiones politicas.
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ejercicio biopolitico de la resistencia limitrofeonc sus pasajes, comercios Yy
contrabandos, la contradictoria y ambigua expelenie asentir ante la ley (del
lenguaje oficial, de la politica central, de la mmmia globalizada...) v,
simultdneamente, enrostrarle sus incongruenciagaginar una trampa intersticial que
mine sus fundamentos metafisicos y empiricos, redmla que la supervivencia
semidtica toma las formas mas variadas. Estamasi@sdo una posicion enunciativa
gue venimos anunciando desde el inicio: somosdraus, habitamos la frontera con
sus contradicciones y sus paradojas; esta confas®pasa factura y, el relato, nuestro
relato, no sale indemne. Si el relato oficial d#hdo propicio, con sutilezas o groserias,
una identidad homogénea y aprioristica, las plaralemovedizas arenas de las
narrativas que ponen en escena la cotidianeiddd filentera habitan las paradojas de
pertenencias incompletas e infinitas: como lasté@s nos atraviesan (Camblong
2009), sus vicisitudes taladran las certezas honeapé que los relatos del poder
cuentan.

La pluralidad de la narrativa que atraviesa la wolédiana fronteriza configura nuestro
locus ubicomo estado transitorio y movil. Destacamos laghidad como un modo de
instalar narraciones divergentes y contradictoriasyersos de sentidos opuestos y
complementarios, en un mestizaje que marca codtades y rupturas con la memoria
del proyecto moderno y el presente de la mundizbna Si la frontera y sus relatos
actian la paradoja, lo hacen a partir de mecanisnesjaquean la esencia de la
mismidad para resaltar configuraciones comunitagéasnentemente aporéticas. La
dinamica de la fronteridad a renuncia las leyespgatenden definir rasgos universales
de la discontinuidad limitrofe: “No hay paradojarguee si, porque existe un lugar
llamado frontera donde se crian o proliferan pgesdaporias como si fuera parte de la
flora o el paisaje... Hay historia, hay acontecimienthay responsabilidad politica en
los avatares aporéticos del margen extremo” (Od8it). EIl habitat semidtico de la
frontera, su dinamica cotidiana, considera unaeshgsterogénea de aspectos que
emergen en las constelaciones narrativas, en Ewac de una memoria flotante y
subterranea que mixtura los discursos oficialeslagralabra provocadora de la calle y
el paso. SimultAneamente, el espectro narrativéadeda cotidiana, que articula la
experiencia individual con la vida comunitaria, iste¢ de sentidos los avatares de ese
intenso y a la vez relajado estar en los bordes.Habitos, las creencias, los valores
semiodticos que articulan la palabra en el relato temnbién el producto mévil de ese
infinitesimal dispositivo semiotico. Contra la cepcion de una narrativa que en los
libros de la Historia, en el unitario disefio edivcatle la centralidad y en los remanidos
lugares comunes de la discursividad mediatica, taoyen una identidad finita, los
rumores de la vida diaria y sus modalizaciones tess cesferas de la praxis instalan
pertenencias moviles, asimétricas y contradictbtiague recuerdan la paraddjica
definicion peirceana del limite: “Trazo una linkas puntos forman una serie continua.
Si tomo dos puntos de esa linea, que estan totenamtos, se pueden colocar otros
puntos entre ellos. Si no se pudiera hacer, la sierpuntos no seria continua”.

12 Asi, lo primero que habria que tener en cueniguesla continuidad semiética de la vida cotidiana e
semioesferas de fronteras se caracteriza por:tajogeneidad exacerbada; b) dinamica de desbarjfes;
inestabilidad en la interaccion y en los correlathsfricciones de modelos en contacto y en mixtaja
fluctuaciones y turbulencias interpretantes; f)dwiecion semidtica perpetua; g) experiencia y
experimentacién en mundos paradojales. A la velag@stan intimamente correlacionadas (...)

No se trata de un deslinde binario excluyente, dimain amplio espectro interpretativo con la impaon
fronteriza: una miriada de matices, gradacionesgas y sutilezas interpretantes. El pensamiento
fronterizo traduce con fervor o disforia, inmersoet continuo discurrir, un constante correr elidds,
exceptuar la regla, mezclar los conjuntos, enteegrariterios, utilizar operaciones se un campotemn ..
(Camblong, 2009, 130).
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Imaginamos lasemiosis fronterizgartiendo de la idea del maestro, que involucra el
gesto limitrofe dentro de la continuidad: de algiodo, las evidencias de la vida
cotidiana, nos muestran relatos de experienciadndgas y movimientos constantes,
conviviendo con otros que celebran los lugares cm®ude las identidades
predeterminadas. La propia movilidad, el intercamplos desplazamientos inherentes
a la maquinaria narrativa como praxis cultural, ezigncia individual y materia
discursiva, configuran e integran la compleja estidad del borde con sus
representaciones del espacio y el tiempo. De estibnel pasaje, la siesta, el trabajo
rural, la conversacion digresiva o el comercio, dame emerger como habitos que
escenifican un modo de vivir en el limite: hay wsanza narrativa que presenta la
cotidianeidad en la frontera a partir de parti@gattuales inscriptos en una tradicion, a
la vez continua y cambiante. Confirmando o nddag los discursos narran un modo
de habitar la frontera que recurre a la complajamica del siempre denostado sentido
comun. Un punto problematico se plantea cuanddiksirsos que narran la frontera —
no hablamos aqui exclusivamente de relatos sinbiémde otras discursividades que
presentan matices narrativos— erosionan esos Bap#m instalar estereotipos que
simplifican una semiosis compleja. “El estereotipscribié alguna vez Barthes, es la
palabra repetida fuera de toda magia, de todo iestus, como si fuese natural, como
si por milagro esa palabra que se repite fueseuada en cada momento por razones
diferentes, como si imitar pudiese no ser sentidma una imitacion: palabra sin
verglenza que pretende la consistencia pero ighof@opia insistencia” (1974-2006:
69). El relato inconsutil de la educacion o dedétga, en ocasiones, festeja ese lugar
comun del crisol que se funde en una convivenamoaica donde los conflictos
politicos y culturales de la frontera se disuehsm una tradicion que remite a la
configuracién de los estados nacionales y proviesiaPero también el discurso de la
academia critica y reflexiva puede fundirse contesdicion, naturalizando los habitos
lingUisticos y culturales de nuestra compleja essarfronteriza, “esos atolladeros
contradictorios que son el pan nuestro de cada(@&hblong, 2009).

3.

Ejercitando una salida provisoria a estos meroddematicos, evocamos la figura del
recienvenidpen tanto emblema de ese narrador que desplisgelstios-experiencias,

cada dia, en la continuidad cultural de las frastegeopoliticas: el recienvenido se
constituye como un arribante, ese que llega parerpen cuestion los signos de la
identidad, empezando por la frontera misma (DerB@a63). También el arribante, o el
paracaidista como le decimos aqui, sefala lasnute contradictorias o idealiza el
color local como un costumbrista, 0 como un etnidgr@e algin modo, a la frontera
siempre se arriba; el fronterizo narra las pergmedel recién llegado a la lengua oficial,
a las leyes impositivas del comercio global, afiaid histérico de la identidad nacional

o regional. Somos arribantes perpetuos, andaribgbgantes de lo continuo en el
espacio alegoérico de la discontinuidad geopolitdes, la narracion de la vida cotidiana
en la frontera implicara una trama conceptual yejancicio complejo, irreverente y

paraddjico que, como supo afirmar un entrenadoul@ag del borde, “casi nunca no
para” (Zanotti, 2002).
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Batallas de papel:
fijaciones y desplazamientos de un relato ejemplan Misiones®

Autor: Froilan Fernandez

Resumen:

El presente articulo explora las fijaciones y lesplazamientos en un relato ejemplar
emblematico de la memoria cultural misiondra,batalla de Mbororgenfatizando las
ambivalencias y aporias en las configuracionesndeidentidad narrativa que inscribe
los origenes del territorio misionero en la gengi@ale la nacion argentina. Partiendo
de consideraciones introductorias acerca del pdpklrelato en la constitucion de
imaginarios sociales y destacando las caracter$stjenéricas de los relatos ejemplares,
analizamos las estrategias discursivas que enlab reropician un imaginario de
pertenencias y rechazos que pretende eludir lesidries culturales y politicas de un
semiosfera mestiza, turbulenta y dinamica.

This article explores the fixations and movementsn exemplary tale emblematic of
the cultural memory in Misiones, Argentina. We eiagbhe the ambivalences and
aporias of this story in the configurations of arative identity that connected the
origins of Misiones with the genealogy of Argentiff@om introductory considerations
about the role of narrative in the constitutiorsotial imagination and highlighting the
generic features of exemplary stories, we analiigerletorical strategies that in this
story created a homogeneous identity of this dynamd mixed semiosphere.

Palabras claves:
Narracion — Identidad/Diferencia — Memoria
Narration — Identity/difference — Memory

Incipit

La historia de las fronteras nacionales que seigumain alrededor de la provincia
de Misiones posee un complejo devenir de tensimeegdogicas y politicas. Desde la
colonizacion espafiola y la instalacion de la orgesuita hasta la actual etapa de
“integracion regional”, pasando por la constituctel Estado-Nacion, la llegada de los
colonos europeos y la Doctrina de la Seguridad dwet; la frontera geopolitica que la
provincia mantiene con Paraguay y Brasil ha sidoespacio de intervenciones e
interpretaciones constantes. Pero sobre todo, datefra ha constituido un topico
continuo en los relatos oficiales sustentados pstintas instituciones: la narracion
sobre la frontera se desplegé en diversos campbsater que interrelacionados
privilegiaron un relato oficial que justifico latarvencion central sobre los devenires
fronterizos: la escuela, la academia, los mediosoteunicacion dispusieron un relato
de héroes y épicas donde el conflicto de las mastguedaba, la mayoria de las veces,
solapado por una ética de la armonia gredol de razaso melting pot.El proceso
historico de configuracion de la frontera dispomerelato sobre su construccion y su

'3 Enviado para ser evaluado uwadernos del Sur. N° 37. ISSN 1668-7426. Universidad Nacional
del Sur, Bahia Blanca.
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necesidad como también una genealogia del tearitanitografiado, pero también otro
tipo de relato, mas sutil, que inserta la necesttisdimite en los imaginarios cotidianos
de los sujetos que habitan la frontera.

De este modo, el campo educativo —mediante la wemfia sintética del canon
literario y el historiografico— constituye un digitd/o propicio para la instalacion de
una serie narrativa que sustente los imaginaribsesia constitucién sociopolitica del
territorio provincial, anulando las tensiones fumea y presentes en la configuraciéon
semidtica de la vida cotidiana, mediante el degpkede una narratividad emblematica
gue instala disposiciones genealdgicas YV filiagodiscursivas, de modo que tanto los
origenes de la comunidad como de sus relatos papecderse en los mitos del tiempo
(Bahbha, 1990). La narraciéon forma parte y a lac@wstituye lasemiosis fronteriza
partir de la potencia semiotica que socialmente@es$ dispositivo narrativo: los relatos
exhiben experiencias donde brillan los saberesydtmres y los habitos comunitarios,
donde resuenan horizontes epistémicos y axiologjcesresaltan su importancia para
interpretar y comprender una semiética de la frante

Las ambivalencias y aporias que atraviesan lasthas fundantes de la nacién,
emergen con una fuerza semiodtica en los relatospégees que constituyen parte del
discurso educativo. Este género despliega con esatieeterdclitos no sélo una
racionalidad narrativa, la puesta en relato de tegehistéricos y su transfiguracion en
hechos narrativos, sino también, a partir de un@iata fuerza performativa, una
racionalidad argumentativa que el relato instal@marca. Inscriptos en un horizonte
pragmatico que fusiona desarrollos narrativos coasgipciones axiolégicas y
deodnticas, los relatos ejemplares consiguen fusiamdbas racionalidades, marcando
pertenencias culturales en las que intentan inssgilcomunidades particulares (Cf.
Parret, 1995). Toda pertenencia supone, no obstintenunciacion de una marca
diferencial, la presencia, explicita o fantasmal,utha otredad que se configura como
indice de lo extranjero pero también de lo profin.este sentido, la praxis narrativa
constituye una dinamica de identidades y diferengae, en el caso de los relatos
ejemplares, conforma un eje seminal de la enurdiaci

Instalaremos la discusion sobre esta ambivalemciznerelato emblematico de la
memoria semiética misionera —el relato acercaalbatalla de Mbororé que, durante
dos décadas, circulé en el campo educativo, proendai un imaginario de pertenencias
y rechazos que pretendia eludir las friccionesucalks y politicas de un semiosfera
mestiza, turbulenta y dinamica.

El relato ejemplar: fijaciones y desplazamientos.

Las articulaciones del ejemplo con el campo de dacacién se encuentran
atravesadas por el matiz narrativo que aquél p&daen el ejemplo no se encuentra
cefido al relato, sus primigenias relaciones coHi&toria y con los textos religiosos,
exponen una constitutiva orientacion narrativa gatencia su condicion pedagogica.
Esa orientacion narrativa del ejemplo, confirmadaencia semidtica del relato en la
configuracion de los imaginarios culturales, y ltas#s correlatos entre el “arte de
narrar” (Benjamin, 2009) y el proceso de configigacde la “identidad narrativa”
(Ricoeur, 2003; Benjamin, 2009).

En la tradicién retérica, el proceso de ilustracidonsiste en “el modo de
presentar el ejemplo” persiguiendo la funcion deyap una regla. Una de sus formas
paradigmaticas es el relato ejemplar, género euelconviven las diversas funciones
del procedimiento ilustrativo: por un lado, el teldustra la norma y, al mismo tiempo,

86



Narraciones de frontera Informe de Avance 2011 - Anexos

la deriva de la propia narracion; por otra paréecaenstituye, desde su propia génesis,
como un relato plenamente orientado que impondecibr, una interpretacion (en
algunos casos, explicitada bajo la forma de unalaja) (Arnoux, 2010).

Ademas, la condicion performativa del relato ejeanpbke incrementa si
consideramos que “la fuerza de todo ejemplo ocsleippersuasivo procede de que se
le asigna el estatuto de hecho, es decir de algm existencia no se discute; y de que se
lo enuncia desde el lugar del saber, lo que imptiesta autoridad del enunciador.”
(Arnoux, 2010: 3). Si el discurso historiograficastalado en el campo de la educacion,
privilegia este tipo de relato, es porque el ettadle acontecimiento historico relevante
se constituye como indiscutible dentro de la meanoultural. ElI despliegue narrativo
del relato ejemplar acentGa un acervo de acontenios histéricos que constituyen el
imaginario de una comunidad, reforzado por la ap@aconstante que este tipo de
relato hace a la imaginacion y las emociones delkctividad en la que se e(in)scriben.

A diferencia delcasq que a pesar de su condicion ilustrativa desarrotia
dimensién cuestionadora de la norma cuyo alcariegadya, eexemplunse caracteriza
por:

1) Exponer o encarnar la norma, buscando claususangdo;

2) Enunciar un ejemplo entre otros posibles;

3) Privilegiar el despliegue narrativo del discursaiando de persuadir acerca de
una verdad,;

4) Integrar el campo particular de la literatura dig& Su inscripcion literaria
entrelaza el relato en el dispositivo pedagodgice tpe-afirma” lo aceptado
como norma o instala una regla de accion. (Cf. &xn@010: 16-17).

De este modo, observamos la intrinseca relacibnmediante el ejemplo ilustrativo, se
establece entre el discurso pedagodgico y el relto.un contexto didactico, los
ejemplos pueden instalarse como elementos comgdsudel discurso explicativo:
mediante analogias y desplazamientos metafdricbsgjeamplo permite que el
pensamiento se mueva de lo abstracto a lo conenetterializando las configuraciones
conceptuales que intentan ensefarse. Por otrg partes discursos argumentativos, la
ilustracion mediante el ejemplo intenta enuncidaEadamente una norma de accion: el
hacer-creer se vincula con una hacer-hacer. En segfendo modelo, la narracion
adquiere una relevancia central que se materigizda instalacion de los relatos
ejemplares como géneros constitutivos del campoatito.

Emparentado con la novela de tesis y con la namaparabdlica, el relato
ejemplar se caracteriza no solamente por contahist@ria, sino también por propiciar
una axiologia que excede los limites del textonb®gela de tesis y el relato ejemplar
imponen un sentido particular relacionado con latydacion implicita o explicita de
reglas de accion ancladas en una doctrina quetééxda el mundo extratextual. Una de
las condiciones que refuerzan esta funcion dedlos ejemplares esta dada por la
adquisicién de una autonomia que instala a la ciarraen diversas compilaciones
textuales: “El proceso de construccion del relati@itico ejemplar” explica Arnoux,
“culmina cuando este alcanza su autonomia textuaparece en compilaciones...
lecturas escolares o secciones de la prensa” (1908). No obstante, son las
configuraciones sociales y sus complejas tensiqudicas e ideoldgicas las que
determinan su vigencia a lo largo del tiempo, sashpes desplazamientos semanticos
e, incluso, el olvido temporario: “si bien el gémesta vinculado con la formacion del
estado nacional, algunos episodios dejan de selsente legibles muy pronto y otros
re-elaboran su ejemplaridad” (308).
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Este desplazamiento puede detectarse en un retditermatico de la memoria
local misionera: “La Batalla de Mbororé”, el enframiento entre el denominado
Ejército guaranitico formado por los Jesuitas, y las tropasBamdeirantes que se
desarrollo durante siete dias, desde el 11 de mdezd641 a orillas del Arroyo
Mbororé, en el actual territorio de la provincia Mé&iones. El relato de Mbororé se
constituye como una narracion emblematica de la onande la Provincia, en tanto
pretende sefialar la continuidad historica de lkarweincion jesuitica sobre el territorio
(cuya herencia mas tangible es el nombre del EfRadaeincial) y la constitucion del
Estado Nacional, con sus fronteras establecidaslyaalas. Al mismo tiempo, Mbororé
ejemplifica, dentro del imaginario local, la co-labion “armoénica’ de Jesuitas y
Guaranies y la culminacion exitosa de la labor figedizadora” de la Compafia de
Jesus en estos “inhoéspitos territorios”. De alglodo) el relato ejemplar de la batalla
anticipa la emergencia del discurso multicultural crisol de razasque, desde las
esferas del Estado Provincial, configurara el dszinegemoénico de la segunda mitad
siglo XX en los ambitos educativos y mediaticosales: la comunidén misionistica del
XVII predice la unién étnica del XXX,

Una de las ultimas variaciones que abreva y apurdaia concepcion de los
episodios de Mborore, puede leerse en el manuabiis 4 (1989), libro destinado al
estudio integral de los alumnos del cuarto graddadescuela primaria misionera.
Utilizado durante dos décadas como texto oficidl sistema educativo, el manual
propicia una interpretacion favorable al trabajolaeCompafia de Jesus durante la
constitucion de las Reducciones y privilegia eht@lde Mbororé como acontecimiento
seminal de la “empresa civilizadora” en las Mismriel relato de la batalla de Mbororé
se inscribe en una serie histérica que atraviesdiselrso de la historiografia local,
cristalizadndose en los libros de lectura dedicadiasensefianza de la historia misionera.
Esta serie dispone la siguiente periodizacion,uiate también en libros de historia
académicos: “Provincia Cristiana-Provincia HisparRrovincia Argentina-Anexion
Correntina-Federalizacion-Restauracion provincfaf’ Jaquet, 2001). De esta manera,
se piensa “Misiones” como una construccion cuydgenes se identifican en la etapa
de las Reducciones, privilegiando la continuidadqralla de los innumerables quiebres
y rupturas) entre la instalacion Jesuita y la rgeieetapa de consolidacion del Estado
provincial (que se cristaliza, con la Ley de Proiatizacion, en 1953). Otra de las
periodizaciones, entrelazada con la anterior, Establa serie “Las viejas Misiones-
Misiones en la Patria-La nueva Misiones”. El topoisd Misiones, tanto en su variante
plural (las viejas Misiones) como en su singulani@a (Misiones la nueva) atraviesa el
discurso historiografico, sefialando la importamigda etapa de apogeo de la Compaiiia
de Jesus.

Reforzando las concepciones que estructuran essasedies, el manual Misiones
4 le dedica un extenso capitulo a la historia d®dducciones Jesuiticas, desde las
experiencias fundacionales en la region del Guéyrd610) hasta la expulsion de la
Compaifiia, ocurrida en 1768El despliegue narrativo instala un relato de aquidm
entre los sacerdotes jesuitas y las comunidadeamgjesa, resaltando la organizacion de
las Reducciones y la domesticacion laboral y caltde los nativos, e ignorando los

4 En la construccién de haisioneridadque llevan adelante los historiadores localesrdaral siglo XX,

la etapa de las reducciones y la construccion flgdea heroica de Andrés Guacurari, se preserdarc
dos hitos narrativos (cf. Jaquet, 2005).

!5 La primera edicién del libro (c. 1989), de la ceatraemos el relato “La batalla de Mbororé”, le
dedica, en la seccion Ciencias Sociales, quincmaa@ la historia de las reducciones jesuiticientmas
que las referencias a la “cultura guarani” se dekan a lo largo de dos péaginas.
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conflictos y las tensiones que formaron parte @eetspa historica. Al mismo tiempo,
se define la labor jesuita como una empresa “eadora” centrada en la cristianizacion
de los guaranies, y no como un modelo de conqalstanativo que acompafid, con
matices claramente politicos, la intervencién amnat®l Imperio espafi§l Los
conflictos que se relatan al narrar este proceténeestringidos a los enfrentamientos
entre los habitantes de las reducciones cohdogeiranteportugueses, y a las internas
propias del imperio espafiol. Como mencionamos aagtas valoraciones ideolégicas
no son exclusivas de los manuales escolares, smtambién se instalan en el discurso
de eximios historiadores locales. En una célebresitigacion acerca de los colonos en
Misiones, leemos: “La tarea de reducirlos [a logrguaies] no fue sencilla... Solo la fe 'y
el tes6n que ponian en la ensefianza de Dios ypadet de la oracion lograron revertir
desgracias personales y seguir adelante con @jaraéduccional” (Belastegui, 2006:
18).

“La batalla de Mbororé”: configuraciones narrativas de la identidad y la
diferencia.

El relato de Mbororé se constituye, de este modmocun “emblema narrativo”
de la historia misionera que resalta la resistetheis “misioneros” frente a la invasion
portuguesa. Si bien en el relato, a diferenciardeinnumerable cantidad de narraciones
ejemplares, no se privilegian nombres propios caspindividuales, esta ausencia no
oblitera su condicibn de narrativa ejemplar y adtoita, presente en diferentes
recopilaciones y manuales dedicados a la ensefeszalar. De algun modo, la
insistencia del relato en la conjuncion de actoresforman una totalidad cohesionada,
da cuenta de una “épica colectiva” que propiciadddinicion pre-histérica (a la
constitucién del Estado-Nacién argentino y su @amarrativa legitimadora) de una
identidad misionera, arraigada en el actual tetotde la Provincia.

Precedido por un dibujo que ilustra las asimetii@ticas entre el ejército
guaranitico y los bandeirantes, el relato de “Limlteade Mbororé”, plantea el siguiente
Incipit:

Los Jesuitasse enteraron por los bomberos o esptpge una flota de bandeirantes
paulistascompuesta de trescientas canoas, balsas y daguimientos tupies flecheros
avanzaban con intencién de atacar y destruir |agOlEs.

8 Uno de los titulos mas emblematicos de la sece®riLa labor civilizadora de los Jesuitas”, que
articula el sustantivo civilizacion con “evangeti@m” y “conversion”. En este sentido, en un testo
referencia dentro de la historiografia misionenatemporanea leemos:

“La evangelizacion de los indigenas de la Amériéspaiica y en particular de los tupi-guaranies, iba
mucho mas alla de su conversion y catequizaciéa ipaprporarlos a la fe catélica. Tendia a inskrsar
como objetivo final, en la plenitud de la cultueddica europea (...)

Se estaba a medio camino misional, cuando ocwréxpulsion de los Padres. En muchos sentidos, los
guaranies asimilaron notablemente altas expresideek cultura (misica coral y orquestal, drama,
danza, operistica, artesanias plasticas, etcthlyiém tecnologia practica en relacion con divedsimsos.
Pero, no obstante esos evidentes avances, la pnogiatalidad de los catecimenos obraba
desfavorablemente para la superacion personalpagmarticularmente en la aprehension de los galor
no estrictamente religiosos propios de la concéemrcdropea. Asi, por ejemplo, los Padres mencionaban
reiteradamente las manifestaciones de infantili@noa vida cotidiana de los adultos...” (Poenitz y
Poenitz, 1993: 274).

En tanto, en Misiones 4, leemos: “Con paciencianatidad les ensefiaron... A conocer diversos oficios
y artes... combatiendo de esta manera su naturalacan al ocio” (45).
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Inmediatamentee hicieron fuertes en las orillas del Arroyo Mirér hoy Once Vueltas
(Ubicalo en el mapa de nuestra provincia) y legetoo frente con setenta canoas y los
cafioncitos sujetos a balsaBesde tierra, tres mil quinientos guaranies mesios
apoyaban a la flota. La lucha se desarrollé coaureadesde las dos de la tarde del 11 de
marzo de 1641 hasta el anochecer (1989: 42. Destsicaiestros)

El gesto inaugural del relato presenta la dispésieintagénica de los dos “bandos”: de
un lado los Jesuitas y su ejército de “guaraniesioméros”; del otro, la flota de
bandeirantes paulistas” secundados por los tufg@elsefros, avanzando con el objetivo
de destruir las Misiones. De este modo, Jesuitddispones se constituyen como
nombres propios, determinaciones identificables edn mapa de la region y
nominaciones establecidas frente al comun de bamies y tupies invasores. Cabe
destacar que los guaranies se identifican mediantagentilicio, misioneros, que
establece, junto al sustantivo “Misiones”, una gmehcia histérica. Al mismo tiempo,
son los bandeirantes quienes también son idemid&camediante la pertenencia
territorial: paulistas. De un lado, los misionenasa fusion de guaranies y Jesuitas, del
otro, los extranjeros, paulistas y tupies. Obseogeromo todo el dispositivo de la
enunciacion presenta el antagonismo, de tal mameealas luchas entre nativos se
integran, como una continuidad historica, a lahdscimperiales. El antagonismo se
refuerza con la descripcién de los ejércitos: mientos invasores se encuentran bien
pertrechados con una flota de trescientas canatsgsby dos mil quinientos tupies, los
nativos le hacen frente con “setenta canoas ydfieritos sujetos a las balsas”. Tanto
el acotado numero como el diminutivo y la precatedlel procedimiento bélico,
anticipan el desarrollo de una épica de la resiseque se refuerza con la presencia,
“en la tierra” de tres mil quinientos guaraniesiameros, esos que pertenecen al lugar.
Como complemento de la configuracién inicial, podemdestacar el anclaje
cronotopico en la fecha histérica (11 de marzo @€l) y el lugar (Arroyo Mbororé,
hoy Once Vueltas), espacio decididamente miticqala@doja del devenir historico se
presenta en la ausencia toponimica del lugar qes® p su relevancia en la historia de
(las) Misiones, actualmente pasa a denominarsetmde noanera. Es alli y en ese
momento donde los misioneros se hacen “inmediat@mtrertes”, iniciando con
bravura la lucha frente al invasor portugués.

Desde su momento inaugural, el relato de Mboraspatie un sistema de valores
univocos de oposicion binaria entre los agentesrelgto, que sera confirmado
mediante las relaciones intertextuales en el mdetdibro. Este sistema, que refiere a
una doctrina existente fuera del texto, funciona@@lemento intertextual que ancla el
discurso en la memoria oficial, en tanto marco gandel relato (Suleiman, 1977,
Arnoux, 1995). Este esquema de oposicion tambahrig reforzar dos paradigmas:
por un lado, el que se constituye a partir del‘pailizacion y barbarie”, vinculado con
el proyecto moderno de constitucion del Estadoometi(recordemos que Misiones
logra el estatuto de Provincia autonoma en 1958LuiAlos civilizados son los que
resisten el ataque extranjero, defendiendo lagdras de las Misiones, mientras que la
barbarie se representa en la conjuncion ambigyedegueses-brasileros y tupies. Este
paradigma se vera reforzado por las conclusiones ajunodo de moraleja, cierran el
fragmento dedicado a la batalla, afirmando que dmdas razones que destacan la
relevancia del acontecimiento de Mbororé, consiste haber evitado que “hoy,
seguramente, Misiones sea territorio brasilero8gitamos aqui, el gentilicio propio del
dialecto regional). El segundo paradigma, ligadonkién a la historia de la
organizacién nacional, plantea la dicotomia urotafederales, corriendo el centro
hacia el territorio brasilefio, especialmente a “Banlo” (sic), ciudad emblematica del
desarrollo imperial portugués primero y de la motercion brasilefia después. La
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tendencia invasora de los “bandeirantes pauligtsitea no sélo una lucha imperial,
sino también un enfrentamiento que horada la am@ndghistérica y actual) de las
Misiones, en tanto region constituida “federalmgntionde cada Reduccién posee
autarquia, y pone en peligro las fronteras “natoealte” sefialadas por los Jesuitas. En
este sentido, el relato de la batalla, entroncal@orarrativa del “héroe maximo” de la
Provincia, Andrés Guarari Artigas (Andresito), lugarteniente de Artiggefe de los
ejércitos de las Misiones y defensor del modelerf@drente a la hegemonia politica de
Buenos Aire¥’. Configurado el marco inicial, el relato continda:

Al otro dia, con el sol, reiniciaron la lucha hasiscurecer y asi por siete dias. Al
amanecer del octavo, los bandeirantes huyaresconderse en la espesura de la selva
siendo perseguidos por los misionerss libraron combates cuerpo a cuerpo y en uno de
ellos fueron tomados prisioneros los capitanesgerdisNeenguird y Abiar(iPero los
guaranies y Jesuitasn una accion plena de astucia y valor, los tesua

Los bandeirantes y los indios tupies, sus aliaflesron perseguidos durante casi una
semana; llegaron a los Saltos del Mocond (ubieaiasl mapa), cruzaron el Rio Uruguay

y se internaron en territorio brasilgi@ 1989: 42)

La diégesis del relato continda configurando opos&s que, ancladas en un tiempo
historico (al otro dia) y en un espacio emblematiebimaginario local (la espesura de
la selva), refuerzan el caracter trascendente sledaiones, esas que se constituyen
plenas de astucia y valor (cabria preguntarse énggise les asignan esas condiciones
en el par Jesuitas-guaranies). Si “todo relatenipjar” es un proyecto utépico que
intenta influir sobre las acciones de los homb@#ando historias” (Suleiman, 1977:
31), presentando un universo donde los lectoreslded se encuentran excluidos,
nuestro relato, reforzado por su inscripcion didactdescribe un teatro de acciones que
celebra la conjuncién Jesuitas-guaranies, sintigtiea la palabra “misioneros”. De este
modo, una axiologia implicita atraviesa la narnaciés que huyen a esconderse (los
invasores), se oponen a los que enfrentan, coniastwalor, la invasion y el secuestro
de sus camaradas en el combate “cuerpo a cuerptd. &iologia del coraje y la
inteligencia precisa de nombres propios que, adenmmdsalan un linaje del “ser
misionero”, los “capitanes indigenas Neenguir(i yafli', frente a la cobardia de los
qgue huyen (los bandeirantes y los indios tugas,aliado$. La tendencia teleologica
del relato, culmina, subitamente en estos parrafos, una afirmacién que “pisa el
palito” y desnuda ideologemas: en su huida, loasokes cruzaron el Rio Uruguay y
“se internaron en territorio brasilero”. De repergkotro actual, emerge en la narracion
histérica, como una concretizacion de los peligioe la ilnvasion bandeirante puede
acarrear en el presente. Ese territorio misiongue, en el siglo XVII se plantea como
una region, ahora se inscribe en las cartografiapdaliticas de los Estados Nacionales.
Recordemos que en las parabolas biblicas, antdeedgmmérico de los relatos
ejemplares, el destinatario debe suplir el enuceusente (vinculado a la dimension
pragmatica del texto) y participar en la elabonadi@| texto; en este caso, si bien el
enunciado se presenta explicitamente, sus dernexicemanticas y pragmaticas,
precisan un reconstruccion del destinatario: enimaidad con la hipotesis de conflicto

17«; Quién era Andresito?

Nifio Misionero: ha llegado el momento de que loocamas. Fue un indio, caudillo natural de sus
hermanos. Fue el brazo derecho de Artigas y urlosdgrandes luchadores por la libertad de estaagie
Era misionero, no se ha podido comprobar docunmaetae en qué pueblo de las Antiguas Misiones
Jesuiticas nacid, pero se supone que fue en S [Botual Brasil]. Era huérfano de padre. Se eridn
ambiente de opresién bajo la dominacién portugu@daiones 4: 58).
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anunciada por la Doctrina de Seguridad Nacionalvetino actual” persigue las
mismas intenciones que “el invasor historico”.
Finalmente, leemos:

En San Paulge enteraron de la derrota y enviaron otra baadein el mismo proposito
de la anterior. Pero el Estado Mayor de GuerragéMlisionerosestaba bien informado
por los_bomberos espigsencargd la misién de enfrentar a los invasotesgaerrido
Padre Cristobal Altamirano y al Mburubichd Abiaristos_emplearon una efectiva
estrategia y los bandeirantes fueron derrotadoganuente

El Rey de Espafial enterarse de la importante victoria de Mbordw®éidié premiar a los
indiosno cobrandoles impuestos durante diez afios.

El desenlace del relato destaca la condicion ugtihal de esos bandos opuestos
que se enfrentaron desde el inicio. Por un lads, dgtranjeros invasores, ya en
“territorio brasilero”, se inscriben en San Paud), centro que no asume la derrota e
insiste con sus deseos imperiales. Por otro lad®, “inisioneros”, que antes se
planteaban como un colectivo anénimo, adquiereatwdstinstitucional, convirtiéndose
en el Estado Mayor de Guerra de los Misionerosegmiasnos el desplazamiento, de las
mindsculas a las mayusculas, en gentilicio inicial) mismo tiempo, es el Estado
Mayor, como figura institucional, la instancia kégiadora de la lucha “cuerpo a
cuerpo” que llevaran a cabo conjuntamente, mediaméeefectiva estrategia, el Jesuita
y el Guarani. Lo Misionero se conjuga en esas mpsas que, una vez mas, aqui y
ahora, “marchan a la frontera”, para derrotar noerde a los bandeirantes y
desplazarlos hacia el territorio brasilefio. La &asidon, una suerte de moraleja
implicita que sera reforzada con el recurso retédidactico que prosigue al relato,
menciona, por primera vez aunque sin referir el me@npropio, a la maxima figura
institucional del Imperio Espafiol (en cuyo teriwose inscriben los acontecimientos
narrados), destacando el “gesto altruista” del ARy otra parte, el enunciado final
menciona a los “indios”, sin el epiteto misionen@surso que refuerza la concepcion
del “ser misionero” como una “comunién arménica’jelsuitas y guaranits

De este modo, en el relato de Mbororé, podemosctdetdos tres niveles
jerarquicos que caracterizan a la narracién pai@b@ tienen su culminacién en los
relatos ejemplares: el nivel narrativo, que en est nos presenta la historia de la
batalla; el nivel interpretativo, cuyo anclaje seantrara en las respuestas a la pregunta
que destacan la importancia del relato; y el npelgmatico, del cual deriva la
axiologia del “ser misionero”, correlato, seguraastrrativa, de la cultura occidental y
cristiana (siempre mencionada con mayusculaselsitds) y lo guaranitico.

Exit: aporias de la alteridad.
“La batalla de Mbororé” constituye parte de la ativa emblematica que la

memoria oficial misionera construyé a lo largo d&lo XX, como un modo de

insercion histérica en las complejas redes del in@ag nacional y, simultaneamente,

'8 Contra esta concepcion, promovida en los discuteda historiografia local y sustentada, como femo
podido observar, en el campo educativo, la recdiacaiqueodloga Ruth Poujade, afirma: “de los primero
pobladores de la region no queda mas que un grapabdrigenes muy distintos de sus antepasados.
Cuando llegaron los jesuitas se produjo un genocjibrque una cultura no se mata sé6lo con las armas
sino que se la mata cuando se destruye la paladgagmbia la cosmovision. Eso pasé con los guegani
que tenian muchos dioses pero pasaron a tenequ@denian nueve almas pero pasaron a tener uma sol
que contiene el bien y el mal, como cree la ciadidn occidental” Pesandando el ADN de los
misionerosDiario El Territorio, Posadas, domingo 15 de aga&®010).
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un permanente modo de reclamo de una autonomitori@irque le fue negada hasta
mediados de siglo. De esta manera, este relatgpkgenunto a la red de discursos que
cuentan la vida reduccional y los conflictos froizies de la region de las Misiones,
como también el posterior relato de las campafa&ndigesito, forman parte de una
trama que destaca la “existencia historica” de dfiss como un territorio cuyo

desarrollo inaugural se inscribe en la “organizacite las reducciones” y la lucha
contra los bandeirantes “portugueses-brasileros”.

Si bien el relato de Mbororé no presenta la naaatie una épica individual,
caracteristica de la mayoria de los relatos ejeemlasu ligazon con el género esta
vinculada con el énfasis que pone al narrar acsiddgnas de ser imitadas”. La
comunion “arménica” de Jesuitas-guaranies, su iastyc coraje, la defensa
“desinteresada” del territorio frente a la avanzadperial, constituyen una axiologia
que, proveniente de las profundidades historicas,nstala en el presente de la
enunciacion, exigiendo al lector “gestos similardssta constelacion de sentidos, se
refuerza con el recurso retérico de la preguntadigrea el texto, conectandolo con la
tradicion de las fabulas. Si bien ante la aused@&aenunciados interpretativos o
pragmaticos del destinador, la interpretacion derédatos ejemplares se vuelve posible
gracias a las redundancias internas del propitorglal contexto intertextual donde la
historia se inserta (Suleiman, 1997: 24), la fibacde los relatos ejemplares con las
fabulas les permite recurrir a estrategias diseassique anclan, explicitamente, el
sentido doctrinario del texto. “La batalla de Mdn@” recurre a la pregunta retérica
como una estrategia que, a modo de moraleja, aekalimportancia de la historia
narrada. Frente a la pregunta “¢;Por qué fue impertéa Batalla de Mbororé?”,
responde:

» Porque después de ella los bandeiraab@sidonaron su propésito de destruir las
Reducciones Jesuiticas

» Porque fren6 el avance y la ocupacion de_los poesgssobre territorios del
Paraguay y Argentina

» Porque sin la victoria de Mbororé, hoy, seguramehktisionesseria_territorio
brasilero(43).

Las tres afirmaciones refuerzan la red de opossionencionadas anteriormente,
e inscriben la axiologia del relato en la constéladdeoldgica fundante del estado
provincial, esa que destaca su “pertenencia adeémargentina” y resalta la presencia
temeraria de los extranjeros, antes portuguesesy Ytasilefios. La deriva histérica se
vuelve evidente: de las Reducciones Jesuitas @laray Argentina, para, finalmente,
nombrar, aqui y ahora, a Misiones. De los bandigisaa lo brasilero, pasando por la
tendencia ocupadora de los portugueses. El enundiaal explicita los sentidos del
relato ejemplar y enfatiza las causas del ejem@egair: “hoy, seguramente, Misiones
seria territorio brasilero”: afirmacién que nos delve, con crudeza, al relato ejemplar,
inscribiéndose en una tradicion que observa elgmelgue conlleva la “presencia,
histdrica y actual, del vecino”.

A diferencia de otros relatos ejemplares localdsyetato de Mbororé fue
perdiendo potencia discursiva y autonomia, hastap#ecer, al menos con este énfasis
dicotomico y temeroso de la alteridad brasilerajodelibros de lecturas oficiales. La
ultima edicion del Manual Misiones 4 data de 200@ryel afio 2008, con la aparicion
del libro Misiones XXI, editado oficialmente por Ministerio de Educaciéon de la
Provincia, dejo de ser el libro de lectura obligaten las escuelas misioneras, al menos
en las publicas. No obstante, durante dos décadammnual se constituyé como el texto
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oficial en la ensefianza local, “adoctrinando”, raatk relatos ejemplares como el de
Mbororé, a los “nifios misionerds”

En Misiones XXI, Mbororé es apenas una referencéwé que deja de lado los
recursos retoricos propios de los relatos ejemplaasteriores. En la etapa de
integracion regional, la hipétesis de conflicto ajgece, y el vecino brasilero deja de
ser identificado como la otredad amenazante. Simaego, el marco general del libro,
continta reforzando esas hipotesis generales qriarhde Mbororé un relato ejemplar
de la misioneridad: la fusion armdnica entre natiyoespafioles en la etapa colonial
(“relacion cordial”, afirma un subtitulo dedicado ese momento histérico), la
continuidad historica entre las reducciones y laviAcia autbnoma, y el mito
fundacional del crisol alejado de conflictos y tenss.
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NARRACIONES DE FRONTERA.
LAS FORMAS DEL RELATO DE LA VIDA COTIDIANA EN LOS U MBRALES
ESCOLARES DE LA ALFABETIZACION EN MISIONES *°

FERNANDEZ, Froilan
Universidad Nacional de Misiones — CONICET
difusus@gmail.com

Inscripta en el campo disciplinar de la Semiotlaanvestigacion aborda los procesos
de puesta en relato de la cotidianeidad en ladranton el objetivo de configurar las
caracteristicas de la narratividad en la experdedel limite politico, cultural, semiético
y linglistico, para finalmente, destacar la impacia, en los umbrales de la
alfabetizacion inicial en la zonas fronterizas atovincia de Misiones, del relato que
elaboran los nifios acerca de su vida cotidiana.

La experiencia de la frontera emerge en los rekabse la vida cotidiana no s6lo como
un topico narrativg sino también como uneonstelacidon semidticgue entrecruza
lenguas, costumbres y habitos, articulando pertgagly fricciones culturales. En este
sentido, nuestro trabajo pretende destacar la tapca de leexperienciagque el nifio
narra en el ingreso a kemiosferaescolar donde aprendera la lengua oficial. Estos
relatos son, en reiteradas ocasiones, solapaddegbabitos y protocolos del universo
escolar que, privilegiando la lengua estandar vy riasales de la cultura letrada,
establece un hiato entre la vida cotidiana del i@miliar, vecinal y comunitaria) y la
vida institucional escolar. Relevar la importandia estas narraciones nos permitira
reflexionar acerca de la pertinencia del relato @womm dispositivo que establece
continuidades entre el universo del nifio y la ristica (de textos, rituales y habitos)
escolar.

La investigacion se encuentra en una etapa dearalemto de relatos en una red de
escuelas rurales de la provincia de Misiones, dd&uzn la frontera entre Argentina y
Brasil. Dicho relevamiento nos permite establecar acervo de narraciones que
involucran a relatos orales de nifios y docentesiualas escolares y libros de lectura
gue circulan en esas comunidades, y narrativasetkoside comunicaciéon relevantes
para la vida escolar. De este modo, podremos analés estrategias retdricas y
discursivas que configuran los universos narraterota frontera.

20 pyblicado en En Actas | Foro de Intercambio eetrgipos de investigacion en Estudios Retéricos
Asociacion Argentina de Retorica. 2011. P. 37.

96



Narraciones de frontera Informe de Avance 2011 - Anexos

Habitantes de fronterd
Autora: Dra. Ana Camblong
Introduccion

Nuestros trabajos de investigacion se encuadrah @mpo disciplinar de la Semidtica
y concentran sus actividades en los procesos dbetittacion en “lengua oficial” en
zonas rurales fronterizas de la Provincia de MessorArgentina-, territorio incrustado
como una cufia entre Paraguay y Brasil, con un 8fe%us limites internacionales,
marcados principalmente por los rios Parana y Wygésta ubicacion geopolitica
determina en primera instancia una base poblacidealla region tripartita con
caracteristicas socioculturales compartidas y elifieiadas en estrecha interaccion y
convivencia con los paises vecinos. En este esoet@existen las lenguas oficiales en
uso: espafiol-argentino, guarani-paraguayo y poégiguasilero; esta nominacion
abstracta solapa multiples variantes mestizo-asoljue los ajetreos historicos han
“amalgamado” en tantos afios de intercambios, fesigrfricciones semidticas sujetas a
decisiones politicas centralizadas y a las resmhas practicas de la vida cotidiana. En
la frontera con Brasil se ha consolidado el usd'pi@itufiol”, un dialecto fronterizo con
base de portugués y mezclas de espafiol, con divgrsalos de estandarizacion y
amplio margen de variaciones en correspondencidasodinamicas propias de zonas
fronterizas.

La heterogeneidad poblacional hasta aqui mencigrs&dha visto intensificada por el
arribo de grandes contingentes inmigratorios ewspe fines del siglo XIX y en
continuidad hasta mediados del siglo XX tras lowim@ntos provocados por las dos
Guerras Mundiales. La provincia de Misiones ha siistino final de polacos,
ucranianos, alemanes, suecos, suizos, rusos, ¢spafitalianos que se han establecido
y se han integrado de manera estable a la socned@ahal argentina.

En esta descripcion elemental de aluviones humamodransito, en diasporas y
busquedas habitacionales, cabe destacar la olstynadliente supervivencia tribal de
poblaciones aborigenes denominadas Mbya que camsswlengua, sus costumbres y
memoria ancestrales. Las parcialidades dispersadiséintos lugares mantienen una
lucha constante en demanda de tierras y de sugshdsrepoco atendidos, desde
debilitadas posiciones econémicas, culturales itipas.

Como se podra apreciar, la presencia multiétnicaulfilinglie hasta aqui bosquejada,
introduce un enredo de fronteras diversificadasoyedizas al interior de los confines
geopoliticos de la provincia que exasperan su ogjildpt sociocultural. A partir de tal
configuracion “empirica” nuestra reflexion teoriggenta plantear una constelacion
conceptual y disefiar operaciones metodoldgicasregidten adecuadas para facilitar
los procesos de alfabetizacion inicial en la “lemgeficial”. No obstante, nuestro
cometido no se agota exclusivamente en la alfamém sino que despliega sus
consideraciones hacia un amplio espectro teorigo disquisiciones sobre modos,
regularidades y avatares de las interacciones eiddapractica de ambitos fronterizos.
Existen pues a nuestro criterio, idiosincrasiasntgozas, plurales, moviles,
involucradas en dinAmicas de mestizaje.

En dicho planteo se pretende postular nociones cmeribuyan a optimizar
interpretaciones de estos complejos mundos, dguehél titulo refiera a “habitantes de
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fronteras” con miras a ampliar el horizonte deesdfin. Sin pretender definiciones
universales, procuramos formular consideracionasgymentos factibles de utilizarse
en otros contextos, con fines diferentes y de t@sablecuados para otros propositos y
otras disciplinas.

1. Habitar — habitos — habitat

Iniciamos nuestra andadura considerando algundgcanjnes significativas de lo que
entendemos por “habitar”, vocablo que conservaciatia morfologia del verbo latino
habitare,y sus antiquisimos alcances semanticos referido®@os a dos aspectos que
nos interesa poner en relieve: por un lado, lo eonente la morada en un lugar
determinado, “alojarse, hallarse habitualmente asapla vida en”, y por otro, lo
atinente a los “habitos” de dicho transcurrir ciatieh, a las costumbres gestadas por
regularidades de la vida practica. Si abordamogrilmera dimension estamos en
condiciones de ponderar las incidencias espacdiéa conformacion de la memoria y
el imaginario de ese animal semiotico denominadamdno”. El espacio en tanto
lenguaje primario define la condicién territoriddica de la interaccion humana y rige
ordenamientos del imaginario que van desde lo ¢ooni diagramatico, hasta la
conformacion de las frases mas triviales de nudsirguaje cotidiano. A modo simple
de ejemplos, recordemos frases tales como: “estvaesgtiera de lugar”, “viene del
interior”, “comemos afuera”, “alta cultura” “los dduera son de palo”, “fue un golpe
bajo”, “no exterioriza sus sentimientos” “sigamakelante” y asi podriamos continuar
con miles de sintagmas y Iéxicos que testimonianjéencia primaria del espacio en
nuestro acervo semiotico.

Las incidencias territoriales de nuestros mundos@eos conciernen a la instalacion
de la existencia de cada cuerpo, de cada vidaespaktio material y simbolico en sitios
determinados, a sus recorridos y apropiacionesisadsstribuciones y jerarquias. La
dimensién espacial condensa sus sentidos plurgtediwalentes en el mero hecho de
“habitar” y su devenir histérico configura ese ‘&ny material, de caracteristicas
particulares, investido de significaciones valmad| experienciales, afectivas y
pasionales denominado “habitat”. Mas all4 de camhidesplazamientos y nomadismos
varios, el “habitat” en sus infinitas concreciorespiricas y socioculturales, alude en
forma global y compleja al hecho de ocupar un legael mundo, a las posiciones y
operaciones distributivas en sus multiples alcangEéshabitat” recibe y contiene el
“habitar” en una dinamica de ida y vuelta, dado se€ la instalacion humana la que
configure un “habitat” determinado y viceversa.rhaterial y lo simbdlico integran una
continuidad semidtica “habitacional” cuyas detemwiones y correlatos “habituales” se
mueven al ritmo de los procesos histéricos de gadpo, de cada pueblo, de cada
cultura.

Concentrados en estas categorias que el propiodgngtesora en sus arcas semanticas
de saber comunitario antropomorifico, correlacioaarthabitar” y “habitat” en cuyo
ensamble dinamico se gestan los “habitos”. Valeelaa subrayar la pertinencia basica
de este triptico soporte de los principales deBasroposteriores de nuestra
argumentacion. No se trata de una tautologia nirdeedundante juego de palabras,
sino de un dispositivo conceptual de correlatostipiés que permite un despliegue
semidtico de amplitud productiva notable. Suponerposs, que los aprendizajes
necesarios para la supervivencia desde comer, aamiresguardarse hasta significar,
hablar y pensar, interactuar, actuar y experimerg@argeneran, se incorporan y se
transforman en repeticiones de regularidades Jasabn el seno de un grupo que
habita el mundo -un “habitat’- con determinadas atidddes denominadas “habitos”.

98



Narraciones de frontera Informe de Avance 2011 - Anexos

Los “habitos” en su sentido mas abarcador conaeant®da actividad sociocultural con
infinitas posibilidades y se constituyen en pradicsemioticas que rigen las
experiencias de la interaccion humana. Los “h&bites tienen una acepcion
exclusivamente bioldgica sino que encarnan la soidad entre el cuerpo entrenado
gue aprende y los mandatos de la compleja mememi@dtca de los grupos humanos.
Dicha continuidad interpreta la creatividad humamaersa, tanto en las condiciones
materiales de la existencia, cuanto en la potdramsformativa de la misma interaccion
historica. (Peirce, 1988) La continuidad habitustala al “habitante” en su respectivo
“hébitat”, dispositivo que podra tener todos losmbas, modificaciones y movimientos
que la inquieta criatura humana intente, quierai@dp emprender. El “habitante” sera
el portador activo de esa memoria semidtica situagainteractia con el mundo y con
otros habitantes.

En el complejo heterogéneo de habitos, recortanhdbébito de los hébitos” por
excelencia: el lenguaje. Su aprendizaje, su ddkgreus innimeros usos y alcances,
sus operaciones, sus flexibles e infinitas alt@érasty sus sofisticadas incidencias en la
vida humana, no hacen mas que “mostrar” en quédsteria potencia semiotica de los
hébitos. Aunque en un primer acercamiento el “balpuede parecer una actividad
primitiva elemental restringida a la repeticion carto margen de cambio o creatividad,
la concepcion realista pragmatica considera queh#dstos en su misma iteracion
interactiva suponen la posibilidad de experimentadificaciones, transformaciones y
traducciones. El lenguaje adquirido en un extenscgso de aprendizaje que implica
repeticion, diferencia, error y ajuste constante,esa misma rutina se incorpora la
capacidad de variaciones y traducciones. Las tcioles semidticas no se restringen al
pasaje de una lengua a otra, sino que se aprenserejgcutan en la dinamica de una
misma lengua. Cuando en el uso cotidiano del lgagonaoducimos frases tales como:
“dicho de otro modo”, “lo explico de nuevo” y repmebs lo mismo pero diferente,
estamos implementando el mecanismo basico de dacten. Este seria uno de los
tantos ejemplos que podriamos dar acerca de losnamiientos que practicamos de la
traduccion inmersos en la semiosis infinita. Laldion semidtica entonces, involucra
a todos los signos en general y al lenguaje ercpkat.

Ensayemos una traduccién semiética de lo que lzagta hemos planteado con este
triptico esquematico de categorias, con el Uninodk destacar los aspectos que a
nuestro criterio rigen aprendizajes semioticosdusde la existencia y las experiencias
humanas. Cabe advertir el esfuerzo por evitar twgee psicologico, no porque resulte
inapropiado o lo invalidemos, sino porque pretenaesostener la argumentacion en el
campo disciplinar de la Semiotica, con aportes desdéfia, de Antropologia, de
Linguistica, etc. Retomando nuestra propuestaatkitcion semibtica, pensamos que
podriamos traer a colacion una frase coloquialzatia con frecuencia en contextos
disimiles: “estoy como en mi casa” o bien su vddafime siento en casa’.
Interlocutores de cualquier nivel sociocultural g@odinterpretar con rapida precision a
qué se refiere esta expresion. Cada uno que laaugstara refiriendo a experiencias
habitacionales primarias sin importar si es uné&wda rural, urbana, suburbana, grande
0 chica, cercana o lejana, nueva o antigua, rip@hoe, ninguna de estas cualidades
resultan pertinentes, dado que el enunciador eagladnuda en este compacto giro del
“sentido comun” un clima en el que respiran suditod” mas familiares, mas intimos,
incorporados en ese “nido semiotico” que llamant@bitat”. No se trata entonces de la
“casa” material, ni de cualquier casa simbdlicaagax de la cultura” “casa de
gobierno”), sino de ese complejo semidtico primaye@ intentamos desplegar hasta
aqui. La traduccion atestigua la plasticidad ex#&ratal lenguaje en su potencia para
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operar con los signos, no soélo linglisticos sineolimcrando extensas masas de
significacion y sentido.

En la misma direccién se podria mencionar nuestriamne local del espafiol que utiliza
la frase “no me hallo mismo” o bien “me hallo derade”, cuya significacion alude en
primera instancia a esa confortable y gustosa caaddcon algo o con alguien que
coincide o no, con la propia costumbre, con la raismodalidad que comparten o
provienen del mismo “sitio semiotico”. Una habiidal situada, reconocible, palpable,
sensible. Sin hacer una incursion filologica exhimasconvendria reparar en algunos
datos que nos ayuden a apreciar las huellas astgjual cuerpo de las palabras y sus
empleos multiformes. Si tenemos en cuenta que difiaproviene del verbo latino
afflare, que remite a ‘soplar’ ‘rozar con el aliento algode ahi pasa en el medioevo al
sentido de ‘olisquear, buscar la pista de alga'iaseonveniente tomar nota de esta
accion de recorrer un espacio teniendo al olfaimac@rimario lector de indicios y
significacion. Tal como lo registra el diccionade la RAE, “hallar” tiene un conjunto
muy rico de acepciones, principalmente como verdosttivo, “hallar algo”. Pero para
comprender el sentido con que utilizamos esas drase nuestro dialecto local,
tendremos que recurrir a la Ultima acepcidro hallarse no encontrarse a gusto en
algun sitio o situacion, estar molesto’. El dic@dn recoge pues la forma intransitiva,
autorreflexiva, pero toma unicamente el uso negabilosotros lo usamos en afirmativo
y negativo, generalmente con adverbios que enfateaxpresion, recurso tipico del
discurso local, y hasta se llega a decir “me hddmasiado mucho”. Estimo que “no
hallarse” (uno mismo) remite a la acepcion menesuente, de ahi que figure en altimo
término en el diccionario, casi un arcaismo quguedado en los bordes de provincias,
en pueblos y zonas rurales mas alejadas de lodaega®ntros, motivo que me impulsa
a privilegiar las resonancias antiguas del espesgrnantico medieval, en un rescate
figurado del “olfateo semidtico” de lo propio, destigios intimos, de huellas profundas
y sutiles.

La significacion de la frase hecha remite tant@@ encontrarse con lo propio (“como
en casa”), cuanto a lo espacial, al estar en wgaffude concordancia o de discordancia
con el fuero intimo del que profiere el enunciadle.podria decir metaféricamente que
el animal territorial que somos olisquea la semia@n busca de sus pistas, de esos
indicios pristinos, de esos gustos adquiridostealds cotidianos y creencias reconditas
habituales de su habitat. Las situaciones, prota@®) objetos, tonos, acentos,
cadencias discursivas, ritmos, modalidades, oltwess, sombras, colores, distribucion
de lugares, vestimentas, peinados, miradas, gesteles, utillajes, etc, etc. cualquier
practica, toda experiencia podra ser sometida gpdasas de ese embrollo semidtico
alojado en el dispositivo basico de un habitante tge halla” o “no se halla” de
acuerdo con la impronta inconfundible de sus coktam

No estamos propiciando un alegato a favor de uermi@ismo anacrénico ligado a la
“tierra” o al “paisaje”, simplemente indicamos unuee nodal en la adquisicion
“situada” de los habitos en general y de la lengue particular. Aunque las
descripciones y argumentaciones posmodernas adureatdesterritorializacion” del
humano, sujeto a las maquinas y a redes del “dpaoin” con sus erraticos transitos,
consideramos que tal relato no solo no invalidéhkbitualidad primaria”, sino que
ademas, excluye a inmensas masas humanas queamesds experiencias pues no
tienen aun acceso a semejantes alternativas tguredo Quiza en el futuro (¢quién
sabe cual serd el futuro de la especie?), todos emm®ntremos masivamente
tecnologizados, no obstante nos lanzaremos a tkes réesde algun lugar, con una
lengua determinada y entraremos en diversos “sitiles “ciber-espacio” también
regionalizado... ¢no hemos trasladado acaso, am&asion nuestra impronta espacio-
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territorial? El nodo semiético territorial puedearitsformase, desplazarse, cambiar
algunos aspectos o globalmente, pero “cualquierdejvecino” sera capaz de saber con
certeza si “se halla” o “no se halla” ante tal aloexperiencia, sea ésta en la virtualidad
absoluta o por agqui nomas en la tierrita que nas habitar.

2. Semiosferas mestizas en la frontera

Teniendo en cuenta lo dicho hasta aqui, introdusireb concepto “semiosfera”
propuesto por Lotman (1995) en virtud de que sumid®nes concuerdan con la
orientacion adoptada, propician un enfoque glolealadsemiosis y despliegan otros
aspectos relevantes para nuestros fines. En phugar, la “semisosfera” responde al
lenguaje espacial primario, tanto en sus aspectgsrieos cuanto en los teoricos. En
efecto, la semiosfera encara la semiosis en sutundi y movimiento perpetuo, pero a la
vez supone limites determinados, es decir poseeNHEBAS. En estos confines,
materiales y simbolicos, se ubican los “filtros” eqwperan con las traducciones
necesarias para el pasaje de los “textos” de unastera a otra. La categoria “textos”
no se restringe a producciones linglisticas (oralesscritas), sino a todo tipo de
practica y produccion semiética. Una manera sindgleejemplificar esta terminologia
serian las fronteras entre paises, cuyas demamesacigeograficas, se articulan con
costumbres, idioma, moneda, simbolos patrios, deotewion y administracion.
Cualquier pasaje de uno a otro pais supone unactrigish semidtica variada de acuerdo
con las diferencias, en algunos casos habra gdeciraa otra lengua, en otros tan sélo
cambiar el dinero, pero siempre habra “filtros"dtratores de lo que fuere necesario
traducir. Esta simplicidad nos ayuda a pensar miagaotras semiosferas posibles, tales
como: semiosfera familiar, festiva, mediatica, @ase, académica, barrial, juvenil,
judicial, barroca, renacentista, regional, urbanaal, etc. Los usos diversificados
conducen a fronteras no tan demarcadas como ute Igaopolitico, sino mas bien de
flexibles alternativas y variada precision, peranti&é&n exigen operaciones de
traduccion en los pasajes de una a otra. La uimade este concepto facilita
deslindes, diferencias y el establecimiento deataristicas cuya rigurosidad dependera
de la misma investigacion y sus propositos.

Ahora bien, la semiosfera no refiere a una monadmpacta, ni a unidades
homogéneas, sino supone composiciones heterogéineggilares y dinamicas. Al
interior de las fronteras los componentes semigtitiversos se involucran en multiples
ordenamientos de variada estabilidad, de variaglasiones y jerarquias. Esto significa
que habra que tomar recaudos para su estudio,ii#snes e interpretaciones para
evitar generalizaciones o determinaciones exagerqda atenten contra el dinamismo
propuesto por su autor, quien sugiere la distinogtre “centro” y “periferia’
(categorias netamente espaciales), como una g#rdiasica de distinguir lugares
concentrados de poder, de prestigio, de legitinmagi@n alejamiento hacia los bordes
en los que se detectan labilidad de pautas, dilud& normas o disponibilidad mas
abierta a las mezclas o transformaciones. El mavitai entre centros y periferias es
constante en ida y vuelta, no automaticamente d&pendiendo de los procesos socio
histéricos.

Este somero e incompleto bosquejo de la semiosfeta practica adquiere una
complejidad y riqgueza que aqui no podemos descsliirembargo el lector estara en
condiciones de concebir con esta sintesis, el aefogorico y las vias metodologicas
con las que pretendemos interpretar algunos aspeidtola vida fronteriza. La
continuidad de nuestros instrumentos queda aseguwaa la instalacion del tripode
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“Habitar-Habitat-Habito” al interior de la dinAmicke la semiosfera. El dispositivo “H”
(por nominarlo de algun modo) no es una maquin&aesino un ubicuo productor y
receptor de practicas semiédticas diseminado en &despacio semiosférico, cuyas
“emanaciones” de significaciones y sentidos se m@a configurando caracteristicas
distinguibles. El lenguaje figurado viene en awxilie nuestro denuedo por poner en
relieve componentes con la mayor determinacionbpmghabitos), y a la vez volver
relevantes miriadas infinitesimales de rasgos,acibnes y tensiones que se perciben
como el humo, el olor o los vapores, en fin, “bratmdisipadas que son perceptibles
pero no siempre descriptibles en unidades ent&mgo en el lenguaje como en los
demas habitos se podran establecer determinacyoddsrencias, pero ademas habra
gue atender a los matices, a las cadencias, arlaidades, a las diversas variaciones
que hacen a la diferencia y constituyen improntdsgrales de las modelizaciones
propias de cada semiosfera.

Se supone que la interaccion de los grupos sarrdéa al interior de una
semiosfera pero en este caso se trata de intemascigue “habitan la frontera”, por
tanto habra que convertir el borde en centro, gu® es Io mismo, habra que ubicarse
en la paraddjica reversion de una “semiosfera érird”. La frontera que define sus
términos respecto de centros de significacion {idgnaqui concentra en su propia
dindmica matrices rectoras de la semiosis que tarters poner en relieve. Se supone
también que las fronteras son demarcaciones dgepasie atravesamientos, pero en
este caso consideramos poblaciones “habitantesodéfa” que no solo atraviesan
constantemente la frontera en un movimiento coatwytabitual, sino que a la vez la
frontera los atraviesa modelando idiosincrasidsafpde “semiosferas fronterizas”, con
variaciones segun los lugares que se decida igaest

Las dinamicas fronterizas se caracterizan poftdildoropension a las mezclas
étnicas, linglisticas y de costumbres en genetdhdbitante de frontera” tiene una
fina percepcién semidtica de las diferencias, pctmlale su experiencia cotidiana de
habitar los contrastes tanto en conjuncidon comdigiancion. Este contacto constante
con “lo otro” se vuelve algo familiar y habitualj experiencia incorpora y procesa en
convergencia, por un lado, un sentido de perteaeldtil pero efectiva a un grupo
determinado (p.e. nacion, etnia, lengua), y simelid@nente una paraddjica disposicion
a la mixtura con “lo otro” compatible con su pedpaia a la “semiosfera fronteriza”.
Sabe que su habitat es la frontera, por tanto aunai forma parte constitutiva de su
memoria semiotica. En el cotidiano de la “semi@sfgonteriza” los mestizajes, las
hibridaciones y fusiones operan con una movilidaidréa a las infinitas alternativas, al
tiempo que se reconocen regularidades afianzadaseqgeonfieren particularidades
reconocibles.

La nocion de “lo intercultural” acufiada por Bhal§{h894-2002) ha contribuido
a la investigacion sobre el habitar “entre” con atimado relieve sobre lo espacial
primario en las definiciones basicas de la cultananciadas desde el titulo mismo de la
publicacion de sus trabajoBhe location of culturetraducido al espafdEl lugar de la
cultura. Esta inteligente y sutil propuesta pone en estapanflictiva situacion de las
memorias semibticas que oscilan entre dos o masirasll con apropiaciones y
pertenencias simultaneas, contradictorias y comacbed, afines y distintas. “Lo
intercultural” emerge en una instancia situadardeneiacion que sostiene las tensiones
irresueltas “entre”, ubicadas sobre el limite gl es lo mismo sobre la frontera de la
diferencia cultural en juego. Demas esta deciragpia exigua sintesis no hace justicia a
la productividad de los aportes que ha brindadausor, pero al menos intentamos dejar
constancia de la utilidad de este concepto y spidationes en la intrincada trama de
las “semiosferas fronterizas”. Estos estudios rawsgermitido auscultar la vigencia de
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procesos paradojales producto de las racionalimesionodernas, de la constitucion de
naciones poscoloniales y de la concentracion détmplomogenizador, en coincidencia
con nuestras propias investigaciones.

No obstante, habria que sefialar que la vulgarizadésaprensiva y el uso
indiscriminado del término “intercultural”, prin@pmente en el ambito del sistema
educativo, nos ha planteado un problema de intapomes equivocas. Por ejemplo, en
muchos casos la interculturalidad se acopla a umepcion de “bilingliismo” a
ultranza que propicia el “hablar bien” una y oadua, acompafada de la pertenencia
“clara y distinta” a una “identidad” u otra. Lo tar” se ha implementado entonces,
como una coartada y un refuerzo de la l6gica dedatidad, integradora y autoritaria,
en una negacion y desvalorizacion de mezclas wriasi en todas sus formas. Si hay
algo que la racionalidad occidental y colonial hesadlificado, son los procesos
histdricos de mestizajes a los que ha declaradalteufos, execrables y por qué no
inaceptables. De un tiempo atras a nuestros diagortamos la parafernalia
bibliografica (con tufillo culposo), con sus consag acerca del “respeto a la
diversidad”, de “tolerancia politicamente correctade “lo multicultural”, de
“reconocimiento de lo diverso”, de “educacion endiaersidad”, los proyectos de
“educacion intercultural bilingtie”, etc. y etc. &stusinas académico-ideoldgicas han
diseminado sus constelaciones léxicas en la dodacién oficial de las presuntas
transformaciones del sistema educativo, provocaatdnuaciones de las rigidas
exigencias de la identidad homogénea, pero en digamerdad, los discursos amafian su
argumentacion salvaguardando viejos prejuiciosahlasi procesos de mestizaje.

Si nuestro cometido se orienta a interpretar prasty memorias semiéticas habituales
de los “habitantes de frontera”, habra que empirenda reflexion sobre las mudanzas
continuas y las mixturas indiscriminadas de la ratdeidon en los confines. La
“indeterminacién” y la “contingencia” ensamblan dagervenciones contiguas en el
espacio “inter” (tal como lo plantea Bhabha), eanfra discusion con determinaciones y
causalidades absolutas. Por otra parte, no solasefronteras habra que atender al
mestizaje, sino principalmente asumir que la maydei la poblacion escolar de nuestro
pais en general y en la provincia de Misiones eaticpéar, proviene de procesos de
mestizajes en plena vigencia. Cuando el sistemaa#ita emprende proyectos de
“educacion intercultural bilinglie” destinados apps aborigenes sobrevivientes o bien
a escuelas ubicadas en las fronteras con Brasigséenen los deslindes controlados de
lenguas y culturas. Estas nominaciones apelan @amarension de “lo diverso” pero
eluden mencionar y atender la masa matricular d#inoecriollos cuyas idiosincrasias
y lenguajes quedan diluidos en la “normal estamdaidn” de una “argentinidad” molar
gue no existe.

En las fronteras semiodticas se experimenta conaamgensidad el vigor de procesos de
“mestizaje”, término que ha tenido también sus arest tedricos. Aqui lo recuperamos
como valido haciendo algunas salvedades. Una dackgsciones mas consolidadas, lo
define como resultado acabado de la fusion de deglaenteras, de identidades
definidas (razas, lenguas, culturas), que en s$titecion pasa a una sintesis que
compone una nueva identidad. Se lo ha utilizadoocsiminimo de mezcla, hibridacion
y sincretismo convergente en una “identidad méestigge conlleva valoraciones y
estigmas asignados desde las culturas poderosasnyates. Esta corriente de extensa
tradicion ha consolidado sus inapelables descmgsioy ha pretendido dar cuenta del
fendmeno identitario surgido de las histéricas d@mumiones de las conquistas
coloniales. Lo mismo vale para las interpretacioqgs se han implementado respecto
de los contactos fronterizos entre naciones y msme la hegemonia “blanca” sobre
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las culturas autéctonas. El mestizaje, desde estspgctiva, compone identidades
diversas respecto de culturas puras y completas“enigen” del proceso.

En cambio, el concepto redefinido alude a procelosnestizaje que comprenden,
abarcan e incluyen operaciones de mixturas, ensamiphducciones, transmutaciones,
montajes, encastres, articulaciones, hibridaciondsisiones, inmersos en semiosis
infinita. No se arriba a una sintesis cerrada wlfimo consiste en una identidad
completa, sino que se trata de un flujo en marehaahexiones polivalentes cuyas
dinamicas modifican y transforman correlatos seicoéten proceso. Lo inestable, lo
irresuelto, lo imprevisto, o no contemplado pos Isistemas (gobierno, gramatica,
l6gica), el todo-vale de interacciones, hablas peeencias, no solo presentan un
inconveniente dificil de encarar para el discueswito, sino también un conflicto para
los mecanismos de control. EI mestizaje en estpcame abre posibilidad, desafia al
pensamiento y reclama otras pautas. No parecedatidacir “otros paradigmas”,
porque los “paradigmas” traen en su propia sema&mgiega, ordenamientos de una
l6gica formal de hierro. Al parece el “pensamientestizo” se interna en territorio
peligroso no solo porque sera descalificado, siomuye se abisma en lo eventual y
desconocido. El pensador argentino Macedonio Fderrnnterpreta que la “todo-
posibilidad” instaura esa instancia de lo inestabléelo indeterminado, de creacion y
méaximo riesgo, al tiempo que con criolla lucidegiste sobre esta formula para nuestra
cultura en desfase perpetuo respecto de paranetroséntricos. Una sencilla formula
gue pone el dedo en la llaga de nuestras expeagenustizas, descentradas, excéntricas
y paradojales.

En este sentido, no estamos hablando solamentd dectial frontera geopolitica, sino
gue mas bien aspiramos a incursionar en una réflesemidtica sobre el mestizaje y
desde el mestizaje, en tanto pensamiento situadomcedo desde una memoria de
lugares marginales, “aqui y ahora” en pleno debat@e su relacion con el mundo
globalizado, sobre sus estrategias éticas y pamditidda enunciacién enclava su
emergencia en la encrucijada del “dispositivo Hil(itar, habitat, habitos), por ende,
asume su historia, su distancia y su diferenciamkanoria y la experiencia del borde
lateral y tangente respecto del poder que estabbgtas y determina excepciones, nos
pone en la busqueda soberana de otros juegos gigajergue piensen-digan nuestras
formas de vida y nuestros modos de supervivenais.cbntradicciones que nos arrollan
y se hacen carne en el cotidiano trajinar de la pidctica convierten las “aporias” en
sentido comun. Mientras las “aporias” definian pasa griegos el atolladero de un
“callején sin salida” para la raz6n atorada pocdatradiccion (maximo oprobio de la
l6gica), para nosotros deviene en normalidad dmhtecer a contra pelo del orden y los
controles del poder concentrado. El discurso mestiegsobediente al principio de
identidad, desubicado y con el tercero incluidmcpra enunciar lo suyo “a como dé
lugar” (dice el modismo dialectal), precisamentegpe habra de configurar su “lugar-
otro” con lo que tiene y dispone. En este senti@goparece atinado recordar la frase de
una vecina local, conversando con otra en la verealando rematando un tema (no
importa cual) dice: "y siempre hay para uno rebissgache”. En la contundencia
coloquial se amalgaman forma, saber y modos mestiEalisloque sintactico respecto
de la ortodoxia del espafiol; la apertura con “gtivia, propia del ritmo en continuidad
constante de la cadencia del discurso oral y etecimon el apelativo del argentinismo
“che”, cuya etimologia se discute, pero en nuegira responde claramente al guarani;
el uso “abriselerado” de la preposicion “para”’diglecto la incorpora en muchos giros:
“traé para mi”, “da para experimenta” “para mi #&Yy. Finalmente, su “estancia” en el
mundo abierto al eterno “rebusque” de lo que “haydd lo indeterminado y
contingente, en una disposicion aguerrida, resigryaal la vez creativa, con un dejo de
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sarcasmo, aprietan en su economia toda una fiéosefivida, experiencia y memoria
grupal. Sepan disculpar este minimalismo exacerligdouestra interpretacion, pero
sucede que las condensaciones semiéticas de la raemestiza atafien a toda
eventualidad y acontecer de nuestras vidas, desad&s$ anecdotico vy trivial, hasta lo
mas emblematico y existencial. Las joyitas del \axeroloquial atesoran indices,
huellas y procedimientos validos y Utiles para 8dga rastros de procesos longevos de
mestizaje. En el habla y en las costumbres fra#terse despliegan constelaciones
mestizas que solicitan sensibilidad, otras catagoriotras operaciones.

El vértigo de los ajetreos fronterizos pone en msda pertinencia semidtica de las
experiencias liminares. El habitante de frontergpeexnenta con creces las
implicaciones del limite, del asomo a lo diferentel, pasaje a lo otro, la perplejidad de
las traducciones en vilo, un cierto “espasmo saoadiante la todo-posibilidad. Con
esto damos un giro mas a los mestizajes, en dabdleet¢ que al no estar acabado el
proceso, ese habitante (dispositivo H) pisa “ungsrakemiéticos” que pone en crisis los
signos, el bagaje de sus aprendizajes y expergeadquiridas. Consideramos que los
“umbrales” merecen atencion y estudio. ¢COmo dascitOmo conceptualizar ese
instante-espacio en que la memoria semiética emtdiraite? ¢ Como dar cuenta de ese
encuentro-desencontrado en crisis del propio acan® la diferencia? ¢Cudles serian
los principales ejes de reflexion que pondriamosetieve? En el proximo paragrafo
presentaremos algunas indagaciones y conjeturastadias a dilucidar algunas lineas
de reflexién que permitan ponderar su complejidadracteristicas de su emergencia.

3. Umbrales semiéticos

En primera instancia, planteamos la emergenciadifales semioticos” en un sentido
general, en experiencias de interaccion en lasegtran en contacto, cruce o friccion
semiosferas diferentes cuyas fronteras solicitadutciones, tal como lo propone
Lotman; pero lo que nos interesa remarcar en dpmogeso es el acontecimiento
experimentado en tal encuentro-desencontrado. gém, restamos relevando el punto
mismo en el que se detecta la experiencia semidéida otro, de lo extrafio, de lo ajeno
y diferente. Si anteriormente habiamos sefialad@edinencia de lo “inter” i
between) segun Bhabha, ahora precisamos con sintonia fimesla la hipotesis de
“umbrales semibticos” que den cuenta de las turiwids, vibraciones y tensiones de la
semiosis que no se resuelven con operaciones sinjade una vez, sino que instalan
duraciones, aprendizajes, desplazamientos, mociificeas que traen consigo una
experiencia concreta del limite y sus efectos i@#imales. Los “umbrales” permiten
configurar instancias del tiempo-espacio del fldgosignos alterados ante tales o cuales
circunstancias, a la vez simbolizan un procesoasajp, de transito y de movimientos
hacia lo otro. Las valencias méviles del contineamitico,perpetuum movilepierden

su estabilidad en diversos sentidos y rangos, peonwdo desajustes variados en la
posibilidad de interpretar. Los interpretantes értigo de “umbrales” desestabilizan la
interaccion, los procesos de significacion y sentafectan con diversa intensidad la
capacidad y la potencia semiética de los involursad

Por otra parte, preferimos adoptar el plural “urtdg’acon el fin de facilitar el planteo
de un efecto semi6tico que no acontece una veeryacisino una irregular emergencia
de multiples trepidaciones, remezones y réplicas ga multiplican de manera
despareja, intempestiva y con efectos en cadersa‘umbrales” nos permitirdn pensar
en componentes y niveles diferentes, pero no odbsnaen “codigos” ni en
“gramaticas” estaticas, sino en valencias en catestdesplazamiento, en corrientes
interpretantes que al entrar en crisis se desauis@dividen, se acoplan, se asocian, se
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ensamblan, etc. Quizd la comparacion con reldmpagosstantes, rapidos,
imprevisibles y de disefios siempre variados, taciuestro esfuerzo por desplegar esta
categoria semidtica.

Si bien la emergencia de “umbrales” en la vida alaitantes de frontera se vuelve casi
habitual, no obstante seran testigos privilegiadi®dos avatares que les deparan las
diferencias. He aqui una de las tantas paradojasfujmos indicando en nuestras
investigaciones: el habitante fronterizo testimori@ emergencia de “umbrales
semidticos” (experiencia de lo distinto) y al misrtiempo sera el testigo de la
habitualidad de la diferencia en procesos de nastiz Pero recordemos que el
principal propésito y el destino final de nuestrabgjo, consiste en brindar nociones
utiles para la alfabetizacion. En esta direcci@rerhergencia de “umbrales semioticos”
resulta evidente en el caso de nifios que comprentdablan otra/s lengua/s, o bien en
ninos/as sesquilingies (comprenden pero no habkldenigua oficial), sin embargo
también afecta de manera notable a nifios/as mestaws/as o habitantes de zonas
rurales o suburbanas cuyas semiosferas familiarggcinales no responden a las
expectativas de la cultura escolar. Se trata puesum transito de dificultosas
contingencias cuyas peripecias y crispaciones iggspl disimiles alternativas a la hora
de encarar traducciones semidticas. También cablenmentar estas consideraciones en
el amplio campo de la ensefianza de “segundas Ighgudenguas extranjeras” en
virtud de los distintos grados de “extrafiamientaé dendra que ponderar el docente
para emprender su cometido.

La investigacion centra el maximo esfuerzo en @steto neuralgico y focaliza el
estudio en este trayecto con el propésito de camtarsustento teérico, instrumentos
metodoldgicos y estrategias didacticas adecuadafudnte primaria de esta nocion la
encontramos en M. Bajtin cuando propone:

El “umbral” es un tiempo-espacio de pasaje. Un @#tmpo de crisis en el que un actor
semidtico enfrenta el limite de sus posibles des@iop semidticos, sean practicas
socioculturales en general, sean usos lingliiséingsarticular?

Partiendo de este breve pasaje (que se refierer@iomovelesco pero ha resultado de
gran utilidad en este otro contexto), hemos coridegypostular una serie de
componentes constitutivos de los “umbrales senusti (en tanto concepto tedrico),
gue se definen sintéticamente en los siguientasneés:

1) Crono-topo: articula en su ensamble un proceso de transtif@ansitorio, un
pasaje de cronicidad efimeéraSe supone que hay que recorrer determinadas
pruebas, ejercicios, circunstancias cuyas durasios@n muy dificiles de
estipulara priori, pero que se sabe, deberian ser superadas paderneclos
aprendizajes de otros modos de significacion yigenEn este tiempo-espacio
toda la actuacién posee un fuerte sesgo de “madkdilincoativas”: multiples
inicios convergentes, multiples comienzos incoradysnacabados. Tanteos,
vacilaciones, dudas, ensayos. Se empiezan mucha€ivaes a la vez y se

?Z “Citaremos aqui un cronotopo mas, impregnado degunan intensidad emotivo-valorativa: el umbrakeEs
puede ir también asociado al motivo del encuepeo su principal complemento es el cronotopo deisis y
la ruptura vital.” (Bajtin; 1989; 399).

8 “yyamos a llamacronotopo(lo que en traduccién literal significa ‘tiempopesio’) a la conexién esencial de
relaciones temporales y espaciales asimiladadieati®ente en la literatura. Este término se utibralas
ciencias matematicas y ha sido introducido y furetatado a través de la teoria de la relatividadstgin). A
nosotros no nos interesa el sentido especial gne &l término en la teoria de la relatividad; énes a
trasladar aqui, a la teoria de la literatura, casio una metafora (casi, pero no del todo); es itapte para
nosotros el hecho de que expresa el caracter Inbdlsodel espacio y el tiempo (el tiempo como larta
dimensioén del espacio). (Bajtin; 1.989; 237).
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abandonan muchas alternativas. Pluralidad y coenicig ponen en escena el
devenir indiscriminado, el movimiento continuo emtb base semiédtica del
sentido. Emergencia de factores caracteristicos“di@logo primario” con
variadas alternativas e incidencias semiéticasoaaar

2) Sustentacion linguistica notable debilitamiento del lenguaje en tanto ficac
semidtica estructural y estructurante de las intéomes socioculturales. Se
registran severas dificultades para la producdi@ulstica o bien una anulacién
de tal posibilidad. Las producciones semidéticasiefan sus articulaciones y
correlatos con los demas componentes de las reslesgdificacion: gestos,
posturas corporales, distancias, olores, mirademsty cadencias discursivas.
El lenguaje abandona su centralidad y su capacdidagral tanto para generar,
cuanto para sustentar los universos semioticos.

3) Crisis de los interpretantes lo sefialado en los puntos anteriores provoca una
laxitud en correlatos y valencias interpretantes ge ven comprometidos en
movimientos inestables, turbulencias disipativaxagines o torbellinos que
afectan profundamente las polivalencias de artouhes semidticas y los
encadenamientos habituales. Conmocioén integrad sienhiosisproceso infinito
de significacion (Peirce).

4) Relieves faticos-conativasel debilitamiento de las practicas linglisticatay
crisis de los interpretantes promueven un refueleolas significaciones
sustentadas por gestos, distancias, contactosesplomiradas, posturas
corporales, circulacion de objetos (ofrendas, afierdar, no-dar). Las acciones
faticas-conativ#d emergen con fuerza: aguardar, insistir, asediéerar, tocar,
mirar, gesticular, etc. Todas estas practicas sév&n notablemente potentes a
la hora de establecer un incipiente vinculo quenjiaratar, amarrar la simiosis
para iniciar procesos de investimentos de sentalisipos de comunicacion.

5) Pertinencia del silencio con frecuencia se detecta mutismos o taciturnidad
cuyas significaciones oscilan entre: a) marcasndefension o vulnerabilidad
semibticas; b) marcas de resistencia ante la #htacritica, conflictiva y
dificultosa. La ambigliedad paraddjica mantiene tgusiinos contradictorios
vigentes (impotencia/resistencia, miedo/desafimilehcio incuba resoluciones
o desarrollos que se plasman en los procesos jpostea los umbrales.

6) Configuracién de riesgo los “umbrales” suponen componentes de riesgo para
la semiosis. La permanencia desmesurada en situedtica afecta severamente
los procesos de aprendizaje y la continuidad sésmiétas experiencias que
conllevan diversos grados y aspectos de violensiadolicas devienen en
“umbrales” irresueltos, en memoria de crisis queasastra como una “estela
intermitente” a lo largo de las diferentes etapasla vida en general y
educativas en particular. Con muy diversa frecuegcvariada intensidad, los
“umbrales” vuelven a dejar sus huellas en distimmsnentos y con distintas
manifestaciones en desempefios posteriores. Tarsbigyodria considerar la
posibilidad de que en el transito de “umbrales”’pseduzca una catastrofe
semidtica, lo que implica un estallido de las digaciones y sentidos que afecta
y compromete las organizaciones semiéticas integrabn desequilibrios y
busquedas de un reordenamiento y de composicioriosleinterpretantes
desquiciados. Una reconfiguracion integral quesfiamma completamente lo
anterior con rangos de organizacion y equilibrinados e inestables.

24 Cf. El clasico articulo de R. Jakobson “Lingliiaticpoética” en el que propone denominar “conativa”
y “fatica” (tomada de Malinowski) a la funcion dehguaje que privilegia el contacto. (355-356)
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Una vez expuestos los principales rasgos que agafiglos “umbrales semiéticos”,
estamos en condiciones de notar que cuando seaim@iemergencia del “dialogo
primario” (matriz de contactos primarios del beled ¢a madre), nos referimos a la
presencia irregular, inestable y turbulenta de a@oses, afecciones que acentuan los
efectos sobre el cuerpo, el relieve de los contadds remolinos de silencios, la fuerte
incidencia de los espacios, de los olores, de laadas, de los rostros y gestos, las
posturas, las interpretaciones erraticas y camdgsamé los intercambios semiéticos. El
vigor de lafuerza conativa/faticacrece y decrece en intempestivas variacionesguero
presencia omnimoda refuerza los impulsos de amajedi el alerta de riesgo y la
necesidad de resolucion de acciones en estrafgietscas.

Si bien el inicio escolar constituye nuestro imgeespecifico y resulta emblematico
tanto para una descripcion tedrica y metodolégalacdncepto “umbral”, cuanto para
implementar una bateria de procedimientos tendiegdtacompafamiento y resolucién
en procesos alfabetizadores, no es menos ciertdagtienbralidad” emerge en otras
situaciones y etapas educativas. Por ejemplo,dosrdes de cualquier nivel educativo
en “semisoferas fronterizas”, podran comprobar raergencia intermitente de
“umbrales semiéticos” en las dificultades que deéiantar los/as alumnos/as ante la
exposicion oral, ante la narracion de su propia,vathte la lectura de un texto, ante la
escritura, ante desempefos protocolares basicogatajo intelectual en los que su
horizonte intercultural mestizo-criollo responde @scilantes e inseguras producciones
a las demandas estandarizadas del sistema edudaéinms estudiado las incidencias
de los “umbrales semioticos” en el ingreso a lavensidad y en estudiantes que cursan
sus primeros afos de carreras universitarias.

Pero ademas, no hace falta circunscribir los “utebraemioticos” a la vida escolar,
sino incorporarlos a experiencias de la vida catidien general. Esto significa que
entre las infinitas situaciones de intercambio aadiural que transita cualquier actor
semiodtico a lo largo de toda su vida, podria emesetinvolucrado en turbulencias
semidticas que alteran sus desempefios y sus #giEjgnes con semejantes
dificultades caracteristicas de “umbrales semiéticd.as iniciaciones laborales,
sexuales, los cambios de domicilio, los viajessiasaciones de exilio, en fin, las mil y
una circunstancias de “extrafiamiento”, de “desedmm”, de conmocion o de
catastrofe que se puedan imaginar o transitar,opaovia emergencia de las dinamicas
del umbral. Pero tal expansion del concepto reguigas investigaciones y merece otro
tratamiento particular.

4. EXxit

Finalmente, realizamos un ultimo repaso sintétiedod conceptos expuestos para dar
noticia de una de las redes de postulados conuedrgbajamos. En primer término,
presentamos el “dispositivo H” (habitar-habitatit@y haciendo hincapié en el
lenguaje primario del espacio, las incidencias derépeticiones regulares, sus
variaciones diferentes y la continuidad de la lasian del animal semiotico en el
mundo territorial. He aqui un nudo semidtico queraaacon huellas profundas
desempenios basicos del nifio en trance de inicipraaeso alfabetizador. En segundo
lugar, incorporamos la nocion de “semiosfera”, porenfoque global del continuo en
concordancia con lo anterior, el disefio de fromstgral relieve de los filtros traductores.
Las traducciones semilticas intervienen en cortdatliy estipulan operaciones
semidticas fundantes en la interaccion En tercgergracoplamos las argumentaciones
de lo “intercultural”, tanto por sus definicionespaciales, cuanto por los desarrollos
reflexivos sobre el limite. En cuarto lugar, acuosma una resignificacion de los
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“procesos de mestizajes” en tanto dindmicas quensifican sus recursos en
“semiosferas fronterizas”. En quinto y dltimo ténmi en dicho conjunto integral

insertamos las hipotesis concernientes a los “Uesraemidticos”, sus posibles
componentes y sus emergencias en las instanciaplicadas y operativas de las
traducciones ante la inestabilidad de correlatealgncias de los flujos interpretantes de
la semiosis, provocadas por la otredad, lo extydidoextranjero.
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