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Resumen -

Este proyecto consiste en un procesode mves
Profesorado en Educacion Temologza ‘de la Facultad de Arte y Disefio, involucra a las areas
Desarrolio Docente III y Filosofia y Ciencias Sociales IIL en la bisqueda de nuevos modos de levar
adelante procesos de formacion docente desde una vision interdisciplinaria, que promueva una
actitud critica en futuros Profesores en Educacion Tecnologica. Con la intencion de ampliar los
espacios de aprendizaje, didlogo y construccion de conocimientos mas alld del aula universitaria, se
propone una investigacion que involucra a diferentes actores que desarrollan sus practicas de
ensefianza en contextos de actuacion wariados: universidad, escuelas primarias y secundarias. El
interés que mueve al grupo de sujetos involucrados en el proceso supera la dimension técnica y
prictica de la accién educativa y se instala en una dimensién critica, desafiando las propias
concepciones individuales y colectivas acerca de los sujetos, la educacion, la docencia, la ensefianza
yel aprendtza)e y mconstmyeuh la prictica educativa “desde adentro”. Con el fin de buscar una
"comprension mas refinada de mesu'os propios problemas y practicas”, como lo plantean Carr y
Kemmis (1988), se asume desde lo metodoldgico, un trabajo a modo de "espiral dialéctica
autorreflexiva, formada por ciclos sucesivos de planificacién, accidn, observacién y reflexidn”.

Palabras clave: Educacion Tecnologica- Talleres- Investigacion accion
Presentacion

Antes de iniciar este proyecto de investigacion-accion educativa, como equipo de trabajo hemos
desarrollado experiencias colaborativas que se enmarcaron en proyectos académicos, de extension,
y de investigacion, estas iultimas desde una perspectiva interpretativa en la bisqueda de
alternativas para mejorar las practicas de ensefianza. A partir de las sugerencias y aportes recibidos
en calidad de devoluciones de parte de evaluadores de ponencias en encuentros de investigacion
educativa nos propusimos plantear este momento del trabajo sobre la revision y reformulacion de
los programas correspondientes a las asignaturas en las que nos desempenamos, COMO Un proceso
de investigacion - accion organizado en espiral de ciclos en base a acciones planificadas v
reflexiones criticas sobre esas acciones,
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Esto nos movilizd para asumir un analisis critico de nuestras pricticas y concepciones como
docentes acerca de "la ensefianza", "la reflexion en la practica” y 1a de Jos estudiantes con los que
compartimos el proceso, con el objeto de encaminarnos a la transformacion de las practicas
educativas pensadas desde la interdisciplina, de los entendimientos y los valores educativos de
qulenes estamos Intervinlendo en ellas. Y asi surgid el Proyecto de Investigacién *Educacién
Tecnologica, Construccion de una praxis reflexiva de las trayectorias de formacion docente
interdisciplinaria.” que se Inscribe en el tercer afo del Profesorado en Educacidn Tecnoldgica, e
involucra a las areas Desarrollo Docente 111 y Filosofia y Ciencias Sociales IIL

El diseno del proyecto

Con el fin de buscar una "comprension mas refinada de nuestros propios problemas y practicas”,
como lo plantean Carr y Kemma,{ww) v en la bisqueda de nuevos modos de llevar adelante
procesos de formacion docente dﬂ‘m vxsxon interdisciplinaria, que promuevan una actitud
critica en nuestros estudiantes funns: ; ores en Educacion Tecnologica, asumimos, desde lo
metodolégico, un trabajo a modo de “espir: w autorreflexiva, formada por ciclos sucesivos
de planificacién, accién, observacion yMn"

De acuerdo con Kemmis y McTaggart (2000:573), la investigacién accién "emerge cuando las
personas quieren pensar acerca de donde estan ahora, como las cosas llegaron a ser como estan y,
desde estos puntos de partida, cémo modificar la prictica”. La participacion, el compromiso y la
implicacion de los actores constituyen, un factor esencial para que se pueda desarrollar un proceso
de investigacion que contribuya a que la reflexion se transforme en una accion transformadora de
las practicas curriculares. Por ello en este proyecto ademas de incluirnos los profesores
responsables de las asignaturas, s dn'e la participacion de los estudiantes, los directivos de las
escuelas que los reciben en sus qeuenuas de trabajo de campo, y los egresados de 1a facultad que
se desempenan en las horas de Tecnologia en las escuelas participantes. Asi, entendemos nuestra
prictica docente, como practica social, compleja, historica y socialmente construida. Por lo que no
solamente se trata de modificar programas de asignaturas, sino mas bien de revisar con una mirada
critica y reflexiva el sentido que cada actor social involucrado le otorga a las acciones, y repensar en
colaboracion con otros sobre modos de pensar y hacer docencia en educacion tecnologica.

En este marco, y con la intencion de ampliar los espacios de aprendizaje, didlogo ¥ construccion de
conocimientos mas alla del aula universitaria, buscamos en la institucion la generacion de
diferentes espacios que faciliten el desarrollo de procesos de investigacion orientados a vincular la
investigacion con la prictica pedagdgica, esperando que en esta tarea se comprometan estamentos
institucionales, a fin de abarcar la complejidad propia del proceso formativo de profesores en
educacion tecnologica de esta facultad.

La problematica especifica en 1a cual centramos esta preocupacion académica que se convierts en
objeto de la investigacion educativa queda definida como la biisqueda de nuevos modos de llevar
adelante procesos de formacion docente desde una vision interdisciplinaria, que promuevan una
actitud critica en nuestros estudiantes futuros Profesores en Educacion Tecnologica, con el objetivo
de construir una practica participativa en el proceso de formacion del profesor en educacion
tecnologica, a partir de instalar procesos de reflexion- autorreflexion-accion en el desarrollo de las
propuestas de ensefianza en la formacion inicial y su vinculacion con los campos de actuacion
profesional. Por otro lado se busca proporcionar aportes y entendimientos para ampliar la
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concepeion de trabajo interdisciplinario en asignaturas de tercer ano de la carrera Profesorade en
Educacion Tecnoldgica.

El proceso

La investigacion es un componente importante en la formacion inicial ¥ continua de los docentes.
Como equipo de investigacion creemas que la investizacion surge de la interaccion con el contexto
o proceso social educativo para ampliar el conocimiento, la comprension v transformacion del
mism.

El fenomeng educative en su complejidad v por ello 1a provisionalidad en sus hallazgos, asi come la
necesidad de una bisqueda permamente v sostenida, completa una vision de investigacion dinamica
¥ progresiva en los procesos de reflexion; a partir de la cbservacion, in situ, de los sujetos para
avanzar hacia su complejizacion en |a artenlacidn practica-teoriz-practica.

La experiencia se inicid en el mes de marzo del afne 2014 v aun se encuentra en proceso, por lo que
aqul compartimes la descripritn de algunas de las acciones realizadas, que han permitido reajustar
v enriguecer el proceso, ¥ que presentamos a continuacion, siguiendo los pasos de la investigacion-
accion, propuestos por Sanchez [2008), a saber-

- Problematizacion. Considerando que la labor educativa se desarrolla en situaciones donde se
presentan problemas practicos, lo logico es que un provecto de este tipo comience a parir de un
problema practice. El hecho de vivir una situacion problematicamente no implica conocerla, ya
gue un problema requiere de una profundizacion en su significado. Hay que reflexionar por que
&5 un problema, cudles de sus tBrMInGS ¥ sis caracteristicas, como se describe el contexto en que
se produce y los diversos aspectos de la situacion, asi como también las diferentes perspectivas
que pueden existir sobre el problema. Estando estos aspectos clarificados, hay grandes
posibilidades de formularlo claramente ¥ declarar nuesiras intencionss de cambio v mejora.

- Diapmostico. Una vez que se ha identificado el significado del problema que sera el centro del
proceso de investigacion v habiendo formulade un enunciado del mismae, es necesario realizar la
recopilacion de informacion que permitira un diagndstico claro de la situacion. La bisqueda de
informacion consiste en recoger diversas evidendas que permitan una reflexion a partir de una
mayer cantidad de datos. Esta recopilacion debe expresar las acciones tal v como se han
desarrollads y, por dltimo, informar introspectivamente sobre las personas implicadas, es decir,
come viven v entienden la situacion que se investiga,

- Disenio de una propuesta de Cambio. Una vez que se ha realizado el analisis e interpretacion
de la informacion recopilada v siempre considerando los objetivos que se persiguen, se esta en
condicionss de visualizar el sentido de los mejoramisntos que se desean. Parte de este momento
serd pensar en las diversas alternativas de solucion ¥ actuacion y sus posibles consecuencias, a
partr de lo cual se comprende la situacion tal ¥ como hasta el momento se presentz. La
reflexion, que en este caso se vuelve prospectivo, es la gue permite Ilegar a disefiar una
propuesta de cambio y mejoramients acerdada como la mejor. Del mismo modo, 85 necesario
definir un disefio de evaluacion de la misma, es decir, anticipar los indicadores v metas que
daran cuenta del logro de la propusesta.
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- Aplicacion de la propuesta. Una vez disenada la propuesta de accion, ésta es llevada a cabo por
las personas interesadas. Es importante, sin embargo, comprender que cualquier propuesta a la
se llegue tras este analisis y reflexion debe ser entendida en un sentido hipotético, es decir, se
emprende una nueva forma de actuar, un esfuerzo de innovacion y mejoramiento de nuestra
practica que debe ser sometida permanentemente a condiciones de analisis, evaluacion y
reflexion,

- Investigacion Evaluativa. Con la evaluacion de la aplicacion de la propuesta, culmina una etapa
y empieza otra, iniciandose otro ciclo la espiral de la investigacion - accion que va
proporcionando evidencias del alcance y las consecuencias de las acciones emprendidas y de su
valor como mejora de la practica. Es posible incluso encontrarse ante cambios que impliquen
una redefinicion del problema, ya sea porque éste se ha modificado, porque han surgido otros de
mas urgente resolucion o porgue se descubren nuevos focos de atencion que se requieren
atender para abordar el pmbhm, ongmal. La evaluacion, ademas de ser aplicada en cada

-

momento, debe estar presm il ﬁnal de cada ciclo, dando de esta manera una
retroalimentacion a todo el proces‘d. m NOs encontramos en un proceso ciclico que
no tiene fin inmediato. Uno de los cﬂ!ﬁllﬁldzmentales a la hora de evaluar la nueva situacion
¥ SuUs consecuencias, es en que medida el propio proceso de investigacion y transformacion ha

supuesto un proceso de cambios, implicacion y compromiso de los propios involucrados.

- Nueva propuesta de cambio. Sobre la base de los resultados de la evaluacion anterior, se
plantean nuevas medidas correctivas que permitiran encausar el programa de accion hacia los
objetivos trazados.

Estos pases, al estar en pleno muso no han sido recorridos hasta el final. A continuacion,
describimos brevemente el recorrido:

Problematizacion

La propuesta interdisciplinaria responde a las concepciones de mente extendida o pensamiento
extendido, retomando el concepto propuesto por Chalmers y Clark (2011), donde la idea de un
manejo multiespacial y en un tiempo inmediato propone una nueva manera de organizar los datos
como redes de multiples conexiones y recortes de un mismo nodo de conocimiento. Esto en el
marco de la formacion de profesores en Educacion Tecnologica, supone la necesidad de
problematizar la realidad socio-técnica que nos rodea, y los modos de abordaje de esto en el campo
de la ensenanzay el aprendizaje.

Para que este abordaje se vivencie en la practica, los docentes responsables de las catedras
intervinientes, organizan las actividades de manera interdisciplinaria y se instala una modalidad de
lectura de materiales que, tanto desde la didactica como desde la filosofia y la historia invitan a
abordar la realidad sociotécnica desde diferentes miradas.

Desde el inicio del proyecto, los alumnos han manifestado una actitud de escucha e interés por la
propuesta. También pusieron en evidencia su preocupacion por la recarga de trabajo que podria
significar la investigacion; a pesar de ello se percibio cierta tranquilidad cuando se les manifesto
que la experiencia estaba incluida dentro de los tiempos para el desarrollo de las asignaturas, Yaen
proceso, reconocen que les resulta aun abstracto comprender lo que se espera de ellos como
profesores criticos, y solicitan permanentemente ejemplos, respuestas, soluciones rapidas a los
interrogantes que van apareciendo.
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Diagnostico

A partir del reconocimiento de que los educadores se convierten en sujetos y objetos de
investigacion, y de que este tipo de investigacion no abarca sélo a los profesionales de la educacion
sino a todos los miembros de la comunidad educativa denominados los “pricticos”, con un nivel
alto de compromiso con el proceso de investigacion y otros agentes externos, como, los
“facilitadores” o "expertos” que, con su colaboracién enriguecen el proceso, al plantearnos esta
investigacion, asumiamos la complejidad de la practica docente, y que ésta no nos permitiria
controlar las situaciones, sino mas bien, como actitud investigativa, era necesario que estemos
dispuestos a aceptar la complejidad y la incertidumbre come rasgo inherentes a ella.

El primer desafio planteado fue el de modificar las rutinas de trabajo encasilladas en horarios
divididos, el reconocimiento de la necesidad de implicar a todos los actores en el proceso, lo que de
por si implica un cambxo estmctunl al planteo convencwnal de las clases, Para ello nos abocamos a
de ejes, para lo cual nos reunimos smhanm a pensar cada uno de los momentos de estas
clases que se concretaron durante losm&ugsda (abril a septiembre).

Durante el mes de mayo se inician las_ymei'as aproximaciones al campo escolar, los grupos de
estudiantes, luego de una serie de contactos informales con los directivos y docentes de las
escuelas, formalizan el pedido de autorizaciones para desarrollar el trabajo de campo en las
escuelas seleccionadas.

Comienza asi el proceso de observacion participante, registro y analisis de lo que sucede en las
escuelas en las clases de tecnologia. A partir de este momento la invitacion es a reconocer, recortar
v formular problemas que se generan al ensefar tecnologia en diferentes niveles del sistema.

Como equipo docente, realizamos el registro de los hechos, y en sesiones de trabajo realizamos el
anilisis de diversas situaciones. En estos encuentros se abordaron cuestiones vinculadas con los
estilos de trabajo de cada uno de los profesores involucrados, las ansiedades ante las dificultades de
los estudiantes para avanzar en sus procesos, la diversidad de criterios para evaluar parcialmente
las etapas de cada proceso, etc. |~

En el mes de julio, debido a cambios en el equipo de gestion, se generan movimientos de docentes
de las catedras participantes. Esto fue sentido tanto por los docentes, como por los estudiantes,
generandose una etapa de reestructuracion del proceso.

Propuesta de cambio

Pérez Serrano (1994) sefiala que la IA propone un ciclo de accion - reflexion (plantear, actuar,
observar y reflexionar), el mismo que sigue una ruta en espiral La investigadora sefiala que este
proceso se caracteriza por ser sinuoso, ciclico y dialéctico, conformado por una serie de avances y
retrocesos que, por un lade, enriquecen los resultados y por otro, se transforma enuna constante
de aprendizaje y renovacion para el maestro y Ja labor educativa.

Es por ello que nos parecio pertinente proponer el trabajo desde la interdisciplinariedad.

Una de las caracteristicas humanas es el uso continuado y sofisticado de herramientas, Si partimos
de la premisa que el hombre es un animal cultural debido a que domina el medio a través de la
utilizacion de instrumentos, de objetos que trascienden como prolongaciones de si mismo,
entonces la mente humana se expande y se convierte en una mente extendida. Con el lenguaje
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tejermnos redes socales, con la tecnologla generamoes v posteriormente ahondames la distribucion
del trabajo ¥ la interrelacion con los otros. Nuestro modo operacdional conceptual ¥ material alcanza
mucho mas lejos. Como percibimos ¥ nos representamaos la realidad exterior, para luego actuar en
ella, Justo entre la percepcidn v la accidn, se encuentran el pensamiento v en la interfaz con el
mundo exterior gue hemas creado, el lenguaje.

El concepto de mente extendida expuesto por David Chalmers [2011), propone una relacion de la
percepcion a la accion, partiendo de que nuestra cognicion oo se compone exclusivamente de lo que
hay dentro de nuestra cabeza, sino que toma elementos del entorne con los que son realizados los
actos, elementos que SON recursos necesarios en los computos que la mente realiza, herramientas
sin las cuales la propia mente ¥ sus procesos, en un momento ¥ drcunstancia determinados, no se
entienden. De alli que el process de investigacion preve el trabajo de estudiantes y docentes en las
escuelas. Los estudiantes deben ir avanzando hacia la elaboracion de propuestas de solucion a los
problemas detectados, para ello se les propone que elaboren un plan de acciones posibles, v el
equipo docente los orienta en la formulacionde propuestas didacticas para una secuencia de clases,

Es la parte del proceso que mayores dificultades presents al comienzo, pues =i bien los grupos de
estudiantes realizan el registro de las acciones desarrolladas en las escuelas, el proceso de revision
de estas practicas se ve obstaculizada por diferentes motivos, entre otros, por las dificultades para
delbatir sobre diferentes posturas, argumentar ¥ contra-argumentar ideas, relativizar el
conocimiento. La corriente filosofica sociocntica que subvace bajo la mayvoria de los enfoques
metodologicos, se orienta a generar el cambio social con mayor o menor radicalidad. La
investigacion que de ella se deriva supone una indagacion comprometida con el cambio v la
transformacion de la realidad social. Se trata de construir una teoria que, desde la reflexion en la
accion, desde la praxis como encuentng critico, trate de orientar la accion.

Estos aspectos son abordados en encuentros denominados de tutorias, en los que con el material de
los registros, las planificaciones w los texios propuestos en las asignaturas, se analizan los
diferentes cruces posibles. Se espera que esta practica de reflexion mejore cualitativamente con el
tiempo v dedicacion en el procesm

Investigacion evaluativa

Se concretarom reuniones de trabajo con la modalidad de taller para pensar con el colective de
docentes tutores el rol de los mismos en el proceso de acompanamients de los estudiantes en las
diferentes etapas de acercamiento al campo educative escolar, ¥ a la ensefanza en el aula de
tecnologia.

Comprender 1a realidad consiste en generar confrontacion entre el conocimiento v la acdon
transformadora, a partir de la relacion de los sujetos con ella, por lo que se propusoc gue cada
docente asesor pudiera identificar y analizar los episodios criticos de cada etapa del proceso.
Alrunes egresados traen como objeto de analisis su propia experiencia en las practicas, sefialando
las diferencias con este proceso. Algunas reconocen gue son visiones diferentes, ¥ no solamente
actividades distintas, aunque manifiestan temor a ser juzgados por los estudiantes en su hacer en la
escuela, Se rabajan estos temores en las sesiones de trabajo con los asesores.

Por otro lado, los docentes asesores manifestaron interés en la propuesta, pero manifestaron
alzunas inseguridades frente al manejo metodoldgico. sin embargo, el iniciar el proceso de
intercambic, les ha permitdo experimentar mayor seguridad. Alsunos manifestaron su
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preocupacion por los tiempos. Ponen en evidencia que alin no asumimos que todo proceso de
investigacion es inherente a la practica pedagogica, aun percibimos ambas practicas desvinculadas
por espacios y tiempos diferenciados.

Acciones

Presentamos a continuacion el detalle de las acciones que se pudieron concretar durante el primer

ano de la investigacion.

- Se realizo la conformacion formal y efectiva del equipo de investigacion, a partir de lo que se
pudieron formular los primeros acuerdos sobre modalidad de trabajo durante el ano en las tres
asignaturas, reorganizacion del programa en torno a ejes interdisciplinarios, reorganizacion del
horario de las clases en la facultad, organizacion del proceso de contacto con las escuelas
intervinientes, primeras muni#s de trabajo con los directores de escuelas y egresado
profesores de tecnologia que aceg ron ibajar como docentes-tutores

- Se concretd la elaboracion de uﬁgmm del plan de acciones, y de planificacion de
mejoras, las que involucraron mejmsfgh ﬂamﬁcaczon de las asignaturas, cambios en las
consignas de trabajos practicos (de trabajos divididos para cada una de [as asignaturas, se pasd a
planificar al menos dos trabajos integrados), ¥ también mejoras en la forma de trabajo con los
docentes tutores de las escuelas.

- Se ejecutd la primera etapa del plan de mejoras, se realizaron sesiones grupales de trabajo y
talleres con los integrantes de la investigacion, con los estudiantes y con los docentes-tutores
(graduados de la carrera que se desempefan en las escuelas integradas al proyecto)

- Enrelacion a la reflexion en torno a los efectos como base para una nueva planificacion, se logré
sistematizar las mejoras m:pWasy analisis de las mismas.

- En cuanto a la formacion mvuﬁgacwn. durante el proceso del presente afo como equipo de
mvesngauon profundizamos en el conocimiento de los fundamentos de la investigacion -
accion, accion colectiva que NnOs permitio pensar en cada una de las actividades previstas para el
ano de trabajo.

Este proceso reflexivo-activo, exige abordar las problematicas del aula desde una perspectiva
investigativa, y que precisa para su realizacion la participacion individual y colectiva de los
participantes del proceso, en vinculos dinamicos entre la investigacion, 1a accion y la formacion,
también exige un proceso responsable, comprometido y continuo, en el que la reflexion y la
intervencion directa sobre la practica constituyen el nicleo fundamental. De ahi, que el desafio
consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimiento y la produccion y utilizacion del
conocimiento se subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por éL
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