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Resumen

No hay palabra verdadera que no sea
unién inquebrantable entre accién y
reflexion. Paulo Freire

El proyecto de investigacion “Educacion Tecnoldgica. Construccion de una praxis reflexiva
de las trayectorias de formacion docente interdisciplinaria.” se desarrolla en el marco de
un trabajo interdisciplinario entre las catedras Estrategias Docentes Il, Historia de la
Produccion y la Tecnologia y Filosofia de las Ciencias y la Técnica Il, del tercer afio del
Profesorado en Educaciéon Tecnoldgica de la Facultad de Arte y Disefio de la Universidad
Nacional de Misiones en cooperacion con instituciones de Nivel Inicial, Nivel Primario y
Nivel Secundario de la region. Presentamos en este encuentro un recorte de este
proyecto, que pone el acento en los proceso de participacion y dialogo que se dan entre
los actores.

La problemética especifica en la cual centramos la preocupacion académica que se
convierte en objeto de la investigacion educativa queda definida como la busqueda de
nuevos modos de llevar adelante procesos de formacion docente, que promuevan una
actitud critica en nuestros estudiantes, futuros Profesores en Educacion Tecnoldgica.
Desde esta perspectiva, como equipo, entendemos la investigacion como un eje central


mailto:alecamors@gmail.com
mailto:cruist1970@gmail.com
mailto:aquino_ivonne@yahoo.es
mailto:sergiosedoff@gmail.com
mailto:yesi1903@gmail.com

en la formacién inicial y continua de los docentes, y que la misma se debe dar en un
proceso de didlogo e interaccion con el contexto.

Como equipo adoptamos una visién de investigacion dinamica y progresiva en los
procesos de reflexion, durante las instancias de interaccion entre tutores (egresados de la
carrera Profesorado en Educacion Tecnoldgica), docentes responsables del proyecto y de
la formacion de los futuros profesores, y los estudiantes. Estos momentos tienen como
finalidad pensar, el rol de cada uno de los actores, reflexionar acerca de los logros vy
dificultades que se presentan en las diferentes etapas de acercamiento al campo
educativo escolar, y a la ensefianza en el aula de tecnologia, asi como identificar y
analizar los episodios criticos de cada etapa del proceso. De esta manera se busca
avanzar hacia una mayor articulaciéon practica-teoria-practica.

En este marco, buscamos la generacion de diferentes espacios que faciliten el desarrollo
de procesos formativos enriquecidos por el dialogo, y desde esta perspectiva, tal como
sefala Freire (2004) el educador ya no sélo sea el que educa sino que también es
educado mientras establece un dialogo en el cual tiene lugar el proceso educativo, en
comunioén.
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INTRODUCCION

La investigacion es un componente importante en la formacion inicial y continua de todo
docente, y para el caso de los profesores en Educacion Techolégica mas aun, dado que
se desempefian en un campo disciplinar que en nuestro pais tiene tan solo 24 afios de
existencia. Como equipo de investigacion creemos que la investigacion surge de la
interaccion con el contexto o proceso social educativo para ampliar el conocimiento, la
comprension y transformacién del mismo. Convencidos de que aborda el fenédmeno
educativo en su complejidad y por ello la provisionalidad en sus hallazgos, asi como la
necesidad de una budsqueda permanente y sostenida, adherimos a una vision de
investigacion dindmica y progresiva en los procesos de reflexion que emergen a partir de
la observacién de los sujetos en interaccion con situaciones reales, que posteriormente
nos permita llegar a planteamientos mas estructurados e integrales, en los que se

evidencie con mayor pertinencia la articulacién practica-teoria-practica.

En este marco, buscamos generar en la Facultad de Arte y Disefio diferentes espacios
que faciliten el desarrollo de procesos de investigaciébn orientados a vincular la
investigacion con la practica pedagdgica de los futuros profesores en Educacion
Tecnoldgica, esperando que en esta tarea se comprometan estamentos institucionales, a

fin de abarcar la complejidad propia del proceso formativo de estos estudiantes.

La experiencia que presentamos a continuacion se desarrolla en base a las acciones de
Investigacién Accién, en las que interactian profesores, estudiantes y graduados del
Profesorado en Educacion Tecnoldgica de la Facultad de Arte y Disefio UNaM en torno a
las asignaturas de tercer afio de la carrera correspondientes a las areas Desarrollo
Docente y Filosofia y Ciencias Sociales. Esta experiencia se inicié en el mes de marzo del
aflo 2014 y aln se encuentra en proceso. Esto permite que los estudiantes puedan
conocer y en algunos casos comprender la complejidad de la practica de la ensefianza tal
como sostiene Schon (1992). El autor advierte que la praxis docente se caracteriza por
la complejidad, la incertidumbre, la inestabilidad, la singularidad y el conflicto de valores y
que la perspectiva técnica no es la adecuada para la gestién de la problematica del aula
escolar, entendiendo que solo en la incursidn en este mundo posibilita la comprension del

mismos.



En el marco de la investigacion nos planteamos los siguientes objetivos:

OBJETIVOS GENERALES

1. Construir una practica participativa en el proceso de formacién del profesor en
Educacion Tecnologica, a partir de instalar procesos de reflexién- autorreflexion-
accion en el desarrollo de las propuestas de ensefianza en la formacion inicial y su
vinculacion con los campos de actuacion profesional

2. Proporcionar aportes y entendimientos para ampliar la concepcion de trabajo
interdisciplinario en asignaturas de tercer afio de la carrera Profesorado en

Educacién Tecnoldgica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Revisar las practicas de ensefianza integradas, de las Areas Desarrollo Docente Il
y Filosofia y Ciencias Sociales Ill, en tanto campos de conocimiento, en sus
dimensiones de préactica social, politica escolar y como construcciones sociales
englobadas en la historia.

2. Reconocer y elaborar alternativas para abordar las necesidades formativas que se
desprenden de la interaccion con las instituciones del medio, a través de proyectos
pedagdgicos colaborativos y participativos.

3. Analizar criticamente y entender la formacién en y para la practica como objeto
social complejo y contradictorio.

4. Generar planes de accion que guien la elaboracién del curriculum y la actuacion
critica de los sujetos involucrados.

5. Ampliar los espacios de aprendizaje, didlogo y construcciéon de conocimientos mas

alla del aula universitaria



El1 PROCESO

Siguiendo la propuesta metodoldgica de investigacion accion de Sanchez (2008),

expuesta en ilustracion 1, presentamos fragmentos de los dialogos entre los actores.

«La formacion de profesores en Educacion Tecnologica, supone la necesidad de problematizar la realidadsocio)
técnica que nos rodea, y los modos de abordsjede estoen el campo de laensefanza y el aprendizaje. Paraque
este abordajese vivencie en |z practics, losdocentes responsablesde |as catedrasintervinientes, organizan las
actividadesde manerainterdisciplinaria y se instala una modalidad de lectura de materialesque, tanto desde la

Problematizacion dif:lé;tica como desde |afilosofiay |2 historizinvitan a abordar |a realidad sociotécnica desdediferentes

miradas.

J

*Seinician |as primerassproximacionesal campo escolar, los grupos de estudiantes, luego de unaserie de \
contactos informales con losdirectivosy docentesde lasescuelas, formalizan el pedido de autorizaciones para
desarrollarel trabajo de campo en |asescuelasseleccionadas.

«Comienza a3si el proceso de observacion participants, registro y analisisde lo que sucede en lasescuelasen las

Indagacién clases de tecnologia. A partir de este momento lainvitacion esa reconocer, recortar y formular problemas que
se generan al ensefar tecnologiaen diferentes nivelesdel sistema. )
N\

* Se avanza haciz |3 elaboracion de algunas propusstasde solucion alos problemasdetectadosen los diferentes
ambitos escolares. Parz ello seles proponeque elaboren un plan de acciones posibles, y s lesorientaenla
Propuesta de formulacion de propuestas didacticas para unasecuencia de clases.

cambio

J

*Desarrollo de eunionesde trabajo con lamodalidadde taller para pensarcon el colectivo de docentestutores
el rol de los mismos en el proceso de acompanamiento de losestudiantes en las diferentes etapas de
Aonitoren acercamientoal campo educativo escolar, y 3 Iz ensefanza en elaulzde tecnologia.

reflexivo

lustracion 1. Etapas del Proceso de Investigacion. Euente;: Elahoracion propia



Dialogos entre actores. Las voces

A continuacion presentamos ciertos hallazgos en el proceso, teniendo en cuenta las voces
de los estudiantes, de los docentes tutores asi como el de los docentes que orientan el
proceso formativo en la facultad.

® DE LOS ESTUDIANTES

Desde el inicio del proyecto los estudiantes manifestaron actitud de escucha e interés por
la propuesta. También pusieron en evidencia su preocupacion por la recarga de trabajo
que podria significar la investigaciéon; sin embargo se percibié cierta tranquilidad cuando
se les aclard que la experiencia estaba incluida dentro de los tiempos para el desarrollo

de las asignaturas.

De acuerdo con Kemmis y McTaggart (2000:573), la investigacion accion “emerge cuando
las personas quieren pensar acerca de dénde estan ahora, como las cosas llegaron a ser
como estan y, desde estos puntos de partida, cémo modificar la practica”. La
participacion, el compromiso y la implicacion de los actores constituyen un factor esencial
para que se pueda desarrollar un proceso de investigaciébn que contribuya a que la
reflexion se transforme en una accion transformadora de las practicas curriculares. En los
paradigmas mas tradicionales de investigacion educativa y formacion docente, el papel de
los estudiantes suele quedar reducido al de meros receptores pasivos de la informacion.
En cambio, desde nuestra concepcion, asumen un papel protagénico en su proceso de
formacion como futuros docentes. En relacion a esta participacion activa, algunos
estudiantes manifiestan: “(...) este proceso me estd preparando mejor a mi formacion.
Valoro mucho los aportes de cada asignatura a la hora de realizar las micro experiencias.”
(Estudiante A, comunicacion personal, 3 de agosto de 2015). Otro estudiante sefiala:

(...) cuando mas relacion puede lograrse entre las diferentes disciplinas, mayores van a ser

las posibilidades para la optimizacién del proceso de aprendizaje; personalmente considero

que el proceso es positivo”. (Estudiante B, comunicacién personal, 3 de agosto de 2015)



En estos fragmentos tomados del registro del proceso, vemos que a pesar de algunas
dificultades que sefialan por la diversidad y dinamica de las tareas, estos estudiantes
reconocen aspectos claves de la propuesta. Hablan de lo interdisciplinario, se arriesgan a
reconocerse como activos participantes del proceso, y a reconocer el valor de las

experiencias como positivas para su formacion. En este sentido un estudiante comparte:

(...) estoy haciendo un proceso interdisciplinario pleno. Ya que a la hora de cursadas,
lecturas del material de las catedras, actividades que se realizan en las mismas, existe y es
evidente los cruces tedricos... ... Mas alla de que sea evidente, es necesario e indispensable
el cruce de los mismos para lograr posturas a la hora de nuestros discursos. (Estudiante C,

comunicacién personal, 3 de agosto de 2015)

Por otro lado, como todo proceso social, en la misma investigacion las situaciones a
veces se tornan problemaéticas, y el proceso, lejos de ser lineal, se muestra sinuoso. Asi,

algunos estudiantes manifiestan:

El proceso interdisciplinario no lo senti que fuera pleno, ya que me encontraba con muchas
dificultades para integrar con las tres asignaturas. (Estudiante C, comunicacion personal, 3 de
agosto de 2015)

(...) en momentos se me complica o me dificulta con los tiempos a la hora de realizar los
trabajos del intercatedra pero con esfuerzos se llega. (Estudiante E, comunicacién personal, 3
de agosto de 2015)

Se ve en estos relatos que el proceso ciclico y dialéctico, se construye a partir de una
serie de avances y retrocesos gque enriquecen los resultados, a la vez que se transforma
en una constante de aprendizaje para quienes participan del mismo, invitdndolos a

reflexionar y evaluar sus propias practicas como docentes.

(...) nos encontrdbamos siempre con la duda de que si estibamos haciendo mal o bien las
cosas, como si fuera una necesidad el que nos corrigieran y muchas veces nos olvidamos de
gue en un futuro no nos diran si estamos bien o mal, sino que seriamos nosotros quienes
evaluaremos el aprendizaje del proceso de otros estudiantes. (Estudiante E, comunicacioén

personal, 3 de agosto de 2015)

® DE LOS DOCENTES TUTORES ACOMPANANDO Y ORIENTANDO LOS
PROCESOS AUTORREFLEXIVOS EN LAS ESCUELAS

Se concretaron reuniones de trabajo con la modalidad de taller para pensar con el



colectivo de docentes tutores el rol de los mismos en el proceso de acompafnamiento de
los estudiantes en las diferentes etapas de acercamiento al campo educativo escolar, y a

la ensefianza en el aula de tecnologia.

Se propuso que cada docente asesor pudiera identificar y analizar los episodios criticos
de cada etapa del proceso. Algunos egresados traen como objeto de analisis su propia
experiencia en las practicas, sefialando las diferencias con este proceso. Algunos
reconocen que son visiones diferentes, y no solamente actividades distintas, aunque
manifiestan temor a ser juzgados por los estudiantes en su hacer en la escuela. Se

trabajan estos temores en las sesiones de trabajo con los asesores.

Por otro lado, los docentes asesores manifestaron interés la propuesta, pero manifestaron
algunas inseguridades frente al manejo metodol6gico, sin embargo, el iniciar el proceso
de intercambio, les ha permitido experimentar mayor seguridad. Algunos manifestaron su
preocupacién por los tiempos. Ponen en evidencia que adn no asumimos que todo
proceso de investigacion es inherente a la practica pedagdgica, aun percibimos ambas

practicas desvinculadas por espacios y tiempos diferenciados.

® DEL EQUIPO DOCENTE FORMADOR REFLEXIONANDO SOBRE SU ROL
ASESOR

Al plantearnos esta investigacion, asumimos que la complejidad de la practica docente no
nos permitiria controlar las situaciones, sino mas bien, como actitud investigativa, era
necesario que estemos dispuestos a aceptar la complejidad y la incertidumbre como

rasgo inherentes a ella.

El primer desafio planteado fue el de modificar las rutinas de trabajo encasilladas en
horarios divididos. Para ello nos abocamos a planificar clases integradas entre las tres
asignaturas. Decidimos hacerlo a partir de la construccion de ejes, para lo cual debimos
reunirnos semanalmente a pensar cada uno de los momentos de estas clases que se
concretaron durante los meses de cursada (abril a septiembre) todos los dias lunes, de
14,00 a 18,00 hs. Ademas se realiz6 una revision de la bibliografia que permitiera la

articulacion de los tres espacios.

Como equipo docente, realizamos el registro de los hechos, y en sesiones de trabajo

realizamos el analisis de diversas situaciones. En estos encuentros se abordaron



cuestiones vinculadas con los estilos de trabajo de cada uno de los profesores
involucrados, las ansiedades ante las dificultades de los estudiantes para avanzar en sus
procesos, la diversidad de criterios para evaluar parcialmente las etapas de cada proceso,
etc.

Como es propio del dinamismo académico, se generaron a lo largo del proyecto,
movimientos de docentes de las catedras participantes. Esto fue sentido tanto por los

docentes, como por los estudiantes, como una etapa de reestructuracion del proceso.

CONCLUSIONES

La investigacion implicé la construccibn de espacios de didlogos participativos que
permitieron, en un proceso complejo, una apertura intelectual de gran magnitud, no
solamente discursiva, sino superadora de la distancia entre formador y educando, que
posibilitaron repensar los modos de entender estos procesos. El permitirnos debatir con
los estudiantes las posturas sin dudas es uno de los rulos del espiral dialéctico que se
cumple. La apertura de las instituciones participantes en la investigacion es una de las
fortalezas de la misma.

Abrir los espacios curriculares del grupo de docentes intervinientes en la investigacion es
un gesto de apertura que habla de un deseo de superacion de la practica, debatir para
acordar, dialogar para crecer, y permitir que las multiples miradas participen del proceso
es otro rulo del espiral dialéctico, se superé la accion con la reflexion y la autorreflexion.
Investigar la propia practica, nos interpela en nuestra cotidianeidad al abordar las
probleméticas del aula desde una perspectiva que precisa para su realizacion la
participacion individual y colectiva de los participantes del proceso, en vinculos dinamicos
entre la investigacion, la accion y la formacion. Este, es un planteo ético ante la profesion
docente, entendida como una practica social y dinAmica que nos ubica en un proceso
responsable, comprometido y continuo, en el que la reflexion y la intervencién directa
sobre las multiples realidades, constituyen el nicleo fundamental. De ahi, que el desafio
altimo consiste en transformar criticamente la practica, y no sélo generar conocimiento; y
la produccion y utilizacion del conocimiento se subordina a este objetivo fundamental y

esta condicionado por él.



El fenbmeno educativo es complejo y por ello la provisionalidad en los hallazgos que
hasta aqui se presentan. Se nos hace necesaria la busqueda permanente y sostenida, de
una vision de investigacion dinamica y progresiva en los procesos de reflexion; a partir de
la observacién in situ para avanzar hacia su complejizacion en la articulacion practica-

teoria-practica.

Comprender la realidad consiste en generar confrontacion entre el conocimiento y la
accion transformadora, a partir de nuestra relacion como sujetos con ella, por lo que
buscamos identificar y analizar los episodios criticos de cada etapa del proceso. Se pone
en evidencia en cada uno de estos pasos, que aln no nos es tan sencillo asumir que todo
proceso de investigacion es inherente a la practica pedagodgica, aun se vislumbran ciertos
rasgos de percepcion de ambas practicas (investigacion y ensefianza) como
desvinculadas por espacios y tiempos diferenciados. Se espera que esto evolucione

cualitativamente con el tiempo y la dedicacién en el proceso.

El poner en dialogo a los actores nos permite construir una trama de reflexiones, que
otorga un sentido genuino a los participantes en el proceso de investigacion,

especialmente desde este modelo participativo y emancipatorio.
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