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Esta actividad propuesta a los alumnos, nos da la posibilidad de comprender el
alcance que para los profesores tiene la expresion “interpretacion de la informacién” (a
la que refiere tanto el plan anual, como las declaraciones en la entrevista). Se trata de una

decodificacién que traduce el lenguaje grafico en lenguaje coloquial.

Alguna diferencia puede sefalarse cuando se analizan las actividades propuestas
para aprender “medidas de posicion” (especificamente “medidas de tendencia central”).
Todas las consignas se limitan a solicitar el “cdlculo de las medidas” sin ningin tipo de

interpretacion (aunque sea lineal como en el caso de frecuencias y graficos). (cf. ejemplo
5-S2).
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De modo que, el conocimiento que pueden construir los alumnos a partir de estas

actividades es exclusivamente de tipo procedimental rutinario (la aplicacion de una
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formula o procedimiento) y totalmente desvinculado del proceso de investigacion que
le da sentido y justifica asi su funcionalidad.

En general, estas actividades involucran también construir la tabla de frecuencias a
partir de los datos individuales (en los casos en que no se proporciona la tabla ya
construida) y construir el grafico (como se observa en el ejemplo 3-S2). No obstante,
ninguna vinculacién se hace entre esas diferentes formas de resumen de los datos (tablas,
grificos y medidas de tendencia central), excepto que las medidas de tendencia central
siempre son calculadas a partir de los datos organizados en las tablas (nunca sobre los
datos individuales). Cabe aclarar que, desde nuestro punto de vista, la determinacién de
las medidas de tendencia central exclusivamente a partir de datos agrupados, refuerza lo
procedimental y no aporta a la comprension y posterior interpretacion de las medidas.

Una actividad propuesta por la docente cuando se desarrollaba el tema “graficos de
sectores”, recupera mds cercanamente el proceso de investigacion estadistica. La

profesora propuso a los alumnos:

Ejemplo 6-S2
Realizar una encuesta entre 20 mujeres y 20 varones
. Registro de resultados por separado.

. Graficar cada uno de ellos.

Para desarrollar esta actividad, cada grupo de alumnos eligié un tema sobre el que
formul una pregunta. Asi, los distintos grupos hicieron preguntas como’":
a) ;Cémo valora la gente la informacién que tiene sobre la gripe A HINI1?:
categorizando las respuestas en “mucha, poca, nada”.
b) (Cudles son las comidas preferidas?: pizza, hamburguesas, panchos.

c) (Cudles la Mdusica preferida?: cumbia, regae, .....

Tuvimos la oportunidad de asistir a la clase e interactuar con los alumnos que
estaban terminando esta tarea. Cuando les preguntdbamos ;que tenian que hacer?, las
respuestas eran “fodo esto” (seflalando los cdlculos de reglas de tres simple), o bien
“calcular los porcentajes” ylo “hacer el grdfico”. En ninguna respuesta se hizo referencia
a los resultados de la encuesta que habian realizado.

Observando lo realizado en la carpeta por los distintos grupos, destacamos que la

organizacion y resumen de los datos se redujo a la construccion de graficos de sectores

% En ningiin caso se aclara la forma de relevamiento ni la poblacién estudiada.
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(que es la consigna escrita que tenian). Paralelamente, a pesar de tratarse de una actividad
en la que los propios alumnos se plantearon una pregunta y recolectaron los datos, en la
resolucion de la actividad, no se incluia ningin tipo de interpretacion de los resultados.

Sin embargo, cuando a algunos grupos les preguntdbamos (;qué encontraste?,
aunque no en todos los casos, obtuvimos respuestas del tipo: “los hombres prefieren

"L o “Prefieren la cumbia y el

hamburguesas y pizzas, pero a las mujeres les gusta todo
regae”.

El desarrollo de esta actividad aporta evidencia sobre la representacion que los
alumnos han construido sobre el trabajo estadistico. Se trata de hacer cdlculos y grdficos
con nimeros que resultan de alguna observacion de lo real. Los resultados del trabajo
estadistico (lo que aprendieron por ejemplo de las preferencias), no forma parte de lo que
interesa en la materia y por tanto del trabajo estadistico (aunque ellos identifiquen ese

logro como producto de la tarea realizada.)

Cabe mencionar que este tratamiento de los temas estadisticos estd fuertemente
influenciado por el desarrollo que se hace en los libros de texto escolares. La profesora
nos explica que toma como referencia especialmente dos textos de 8°y 9°.

G.N.U.P. “Tiene una ejercitacion para mi hermosa. Porque viste te da asi, te dice
que completes, que saques la frecuencia, el porcentaje, el promedio. Muy lindos los
ejercicios. Muy llevadero. O te dan el grdfico para que interprete. Viste te dan asi...
entonces ellos van interpretando. Intervalos de clase, viste que completen, estos
ejercicios yo les doy, todos. O mird les doy asi, cudntos son mujeres, cudntos son
hombres, los extranjeros, qué titulo le pondrias.”

En sintesis: El énfasis en lo procedimental rutinario relativo a las distintas formas de
resumen, es consistente con la separacion entre estos temas y el primer nicleo temético
referido a la terminologia estadistica. Paralelamente, una y otra observacién dan cuenta de
una enseflanza de la estadistica con total prescindencia de la practica que le da sentido (la
investigacion estadistica). La “resolucion de problemas” queda en el lenguaje de lo ideal.
La propuesta de ensefianza se aboca al control técnico desvinculado, con total
prescindencia de la funcidén de las herramientas, sus condiciones de aplicacién, su
complementariedad y su interpretacion vinculado a lo real, comunicando los resultados.
Por todo lo dicho, la configuracién de la propuesta de ensefianza no puede aportar al
desarrollo del espiritu critico y su aporte a la formacion del ciudadano estd restringida a

una lectura lineal de estos cddigos de reduccién de datos.

*! Porque en las mujeres, las preferencias se repartian casi equitativamente entre las tres comidas (35%, 30% y 35%).
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Asi, la estadistica se ve como una coleccion de técnicas que aunque opera sobre
observaciones de lo real, no aporta a su conocimiento. En consecuencia, su ensefianza
orientada a la transmision de esas técnicas no ofrece oportunidades para el desarrollo
del pensamiento critico (aunque si lo haga al pensamiento l6gico y al dominio de ciertos

cddigos de representacion).

3.3. EL CASO DE LA “ESCUELA S-3”

A) La escuela y su proyecto

Se trata de una institucion publica de gestion privada y cardcter confesional, radicada en
la ciudad de Posadas. Tiene tanto nivel inicial como EGB/primaria y
polimodal/secundaria y, en 2008 se incorpor6 el 7° a la seccién de primaria. Cuenta con
mds de 300 alumnos en sus distintas secciones.

En esta escuela, los docentes no estdn organizados en departamentos de materias
afines. Las planificaciones de cada espacio curricular, son definidas por los docentes a
cargo del espacio correspondiente.

De modo similar a las escuelas anteriores, los objetivos institucionales expresan
intenciones educativas orientadas a una formacién integral de corte humanistico que
aspira a promover la reflexion, la creatividad y la participacion en la vida politica.
Destaca asimismo, los valores de: libertad de expresion, pluralismo de ideas, respeto al
préjimo, equidad, tolerancia, democracia.

En este colegio, se ensefia estadistica en 8° y 9° de la EGB3 tal como lo plantea el
Diseiio Curricular Jurisdiccional de la Provincia de Misiones. A su vez, la ensefianza de la
estadistica es retomada en el drea de Matematica del 3° de polimodal, donde se pretende
consolidar y profundizar el aprendizaje de los contenidos de la estadistica descriptiva que
hayan logrado en 8° y 9°, agregando entre los contenidos conceptuales un tema de mayor
nivel de complejidad como es el de la relacion entre variables (en particular a través del

topico: andlisis de correlacion y regresion).

La directora nos explica que los contenidos estadisticos también se tratan en
economia y en la materia “Proyecto de investigacidn socio-comunitaria” (ambas del

polimodal) y que se utiliza en los trabajos de la muestra anual (expociencia).
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B) La planificacion anual docente para la enseiianza de la estadistica

En el plan para el 8° afio, a diferencia de las planificaciones anteriormente analizadas, los
contenidos conceptuales son precisos y estan expresados en un orden 16gico/disciplinar
que responde a la secuencia bésica de un proceso de tratamiento y andlisis de datos. Los
conceptos estadisticos basicos estdn detallados y ese orden redunda en que el concepto de
frecuencia aparezca vinculado a las nociones de tabla estadistica y graficos. Los
contenidos conceptuales se completan con las medidas mds utilizadas de tendencia

central.

Unidad 7: Estadistica y probabilidad

Diagrama de drbol y principio de multiplicacion. Permutaciones y combinaciones.
Estadistica. Poblacion. Muestra. Variables. Tablas. Frecuencia absoluta y relativa. Grdficos
estadisticos. Pardmetros estadisticos: promedio, moda y mediana.

La forma en que se expresan los contenidos conceptuales, podrian entenderse como
un conjunto de técnicas, sin embargo desde la lectura de los contenidos procedimentales y
otros componentes de esta planificacion, la imagen de la estadistica que se proyecta, es
otra. En efecto, en la fundamentacion de la propuesta para este espacio curricular, se hace
especial énfasis en la conexion de los contenidos conceptuales con la realidad
afirmando que estos resultan imprescindibles para la “comprension de los mensajes
matemdticos que la sociedad brinda cotidianamente a través de los medios de
comunicacion’.

A su vez, esta vinculacion con lo real se expresa de distintas formas en las
expectativas de logro, dando cuenta de un enfoque de la ensefianza orientado a presentar
el valor funcional de la matemdtica en general y de la estadistica en particular. Dos de

estas expectativas son explicitas en este sentido:

® Gustar de la matemdtica y manifestar confianza en poder trabajar con ella, conectdndola con
la vida real.

e Conocer y saber usar simbolos y representaciones grdficas para expresar relaciones,
reconociendo el valor y los limites que encierra la modelizacion matemdtica en relacion con
los fenomenos de la vida real.

Paralelamente, y en concordancia con lo dicho anteriormente, los contenidos
procedimentales especificamente relacionados a lo estadistico, refieren a habilidades que
exceden el mero calculo o construccion, enmarcando las técnicas en un proceso de

conocimiento de lo real

®  Recopilacion y andlisis de datos de diferentes fuentes.
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e Planteamiento y resolucion de situaciones problemdticas que impliquen
elaboracion de tablas y grdficos.

En relacion a la estadistica como instrumento para conocer el mundo de lo real, la
profesora explica un tipo de actividad de recoleccion y analisis de datos que ha hecho
con los alumnos otros afios y que pensaba volver a realizar pero que finalmente no fue
concretada.

O.S.R.P. “Pero referidos al colegio, a los compaiieros, a una cuestion ast, algo que tenga
sentido. Porque no porque si nomds.”

Otro elemento de la propuesta que nos parece importante destacar, es el propdsito
de ensefiar un uso reflexivo (no mecdnico) de las técnicas; lo que se expresa en la
intencion de promover que los alumnos reconozcan las condiciones de aplicaciéon de los
recursos estadisticos asi como sus ventajas y desventajas. Este propdsito es expresado de
forma general en una de las expectativas de logro, sugiriendo que se trabajardn las

técnicas destacando el propdsito de aplicacion de las mismas:

Interpretar 'y aplicar los conceptos y procedimientos de la estadistica y la probabilidad,

reconociendo sus alcances y limitaciones en la resolucion de problemas.

De modo muy especifico, se alude a ese uso reflexivo, en un contenido procedimental

referido a la decision sobre el tipo de gréfico a utilizar.

Eleccion de grdficos y la escala mds adecuada al fenomeno considerado.

Como sintesis de lo dicho en esta parte del andlisis, podriamos sefalar que se
propone en el plan, una ensefianza de lo estadistico fuertemente conectada al
conocimiento de lo real, presentando las técnicas como intermediarias en ese proceso
y promoviendo un uso reflexivo de las mismas. No obstante, la ausencia de
referencias a componentes clave del proceso de trabajo estadistico, plantean algunas
dudas sobre el alcance de lo que aqui se denomina “resolucion de problemas”. Es
sugerente que no se mencione en ninguna parte del documento, la habilidad de comunicar
los resultados del andlisis que resulta imprescindible en la etapa de cierre de todo trabajo
estadistico. Sin embargo, las declaraciones de la profesora destacan la necesidad de la

interpretacion; lo que ella expresa como “elaborar un sentido, ;qué ven en ese grdfico?”.
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Finalmente, en cuanto a la planificacién para el 9° afio, podemos sefialar que no
presenta diferencias sustantivas con la planificacion del 8°, en cuanto a los contenidos
conceptuales, excepto porque en 9° afio no se incluyen las medidas de tendencia central
que siestdn en el afio anterior.

Empero, hay contenidos procedimentales que suponen un mayor nivel de
comprension de los conceptos, con respecto al afio anterior. Se trata de contenidos
procedimentales orientados a: 1) el andlisis critico de informacion, deteccion de errores e
intentos de manipulacién, 2) la formulacion de conclusiones a partir del andlisis
estadistico.

Cabe mencionar que si bien esta unidad es la dltima del programa, la profesora (en
2008) se propuso desarrollarla en forma paralela a otros contenidos. Dos son las razones
para esta distribucién del tiempo. Por un lado, la profesora de geografia le manifesté la
necesidad de que los alumnos sepan interpretar graficos. Por otro, dado que los temas de
esta unidad motivan a los alumnos a trabajar y participar mds activamente en las clases, es
un modo de imprimir otra dindmica a las jornadas en la dltima hora de clase de los dias

que tiene 3 horas.

C) La correspondencia con los objetivos institucionales

Con independencia de estos interrogantes especificos planteados anteriormente en
relacion a los alcances de la propuesta en lo que hace especificamente a la ensefianza de
la estadistica, cabe destacar que toda la propuesta sugiere con mucha claridad, una
concepcion de la ensefianza de los contenidos del espacio curricular, orientada tanto al
desarrollo del pensamiento como a la transmision de la cultura, enfatizando el
aprendizaje de procesos de pensamiento que favorezcan la resolucién de problemas sin
descuidar el aspecto informativo (acumulacién de resultados).

De este modo, la propuesta puede aportar a los objetivos institucionales en el
sentido de promover la comprension de la realidad introduciendo a los estudiantes en un
tipo de cédigos en que la misma puede aparecer representada, lo que supone a su vez la
preparacion para la “participacion activa de la vida politica y de ciudadania”. Objetivo
al que puede contribuir especificamente una de las actividades de la asignatura que
plantea el “andlisis y discusion de los diferentes temas de cada uno de los bloques en
forma grupal”. Simultdneamente y en particular, la concepcidén del aprendizaje como
proceso de pensamiento y el enfoque de resolucién de problemas para la ensefianza,

contribuye a “favorecer la reflexion constante y creativa que tienda a una educacion
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conscientemente humanizada”, tal como lo plantea uno de los objetivos generales de la
escuela.

Paralelamente, puede seialarse que ese enfoque de la ensefianza puede contribuir a
los objetivos institucionales de “estimular la libertad de expresion y el respeto al

13

pluralismo de ideas”, asi como “... desarrollar la apertura hacia distintas formas de

pensar, valorando y respetando diversas opiniones”.

D) El curriculum en accion
Las consignas de las distintas actividades que la profesora propone a sus alumnos de 8° y
9°, nos permite aproximarnos a lo que los alumnos tienen oportunidad de aprender.

El material de clase que analizamos consiste en algunos trabajos de los alumnos, as{
como actividades que la profesora propone y que son extraidas del libro “Pitdgoras” de 8°
y 9° de la editorial SM®?. De modo que, todas las consignas que figuran a continuacién

son reproducciones textuales de los libros mencionados.

En 8°, las actividades relativas a los conceptos basicos de poblacion, muestra, tipos de
. 93 2 . ., . , .
variables™, s6lo retoman la clasificacion de variables a través de consignas que

requieren reconocer el tipo de variable de una lista dada:

Ejemplo 1-S3

Clasificar los datos estadisticos segiin sean cualitativos, cuantitativos (discretos o continuos)
*Profesion de los padres

*Tiempo que demoran las personas de una fila en ser atendidas y realizar un trdmite
*Carrera que se desea estudiar

*Niimero de acciones vendidas en la bolsa de comercio

*niimero de goles marcados en los partidos de fiitbol del domingo.

*Capacidad del tanque de nafta de un automovil

*Niimero de granos de trigo de una espiga

*Programas de television preferidos por los alumnos de una clase

*Nimero de libros que leen al mes los habitantes de una localidad determinada

*Tipo de libros que leen los habitantes de una localidad determinada

% Salpeter, C; Chorny, F.; Krimker, G. (2005): Pitigoras 8 Matemdtica. E.G.B.3. Dirigido por Juregui, Silvia.
Ediciones SM. Buenos Aires.
Salpeter, C; Chorny, F.; Krimker, G. (2005): Pitdgoras 9 Matemética. E.G.B.3. Dirigido por Jauregui, Silvia.
Ediciones SM. Buenos Aires.

% Cuyas definiciones son presentadas previamente a los alumnos.
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Al igual que en la escuela del caso S-2, estos conceptos bdsicos no se vuelven a
retomar a lo largo del desarrollo de los temas estadisticos en el 8° afio. Lo que implica que
no hay una reflexién sobre el proceso de recolecciéon de los datos y en consecuencia
tampoco sobre el alcance de las conclusiones.

Las demds actividades estdn orientadas especialmente a:
1) Construccion de determinado tipo de grafico estadistico a partir de una tabla de

distribucion de frecuencias que es aportada como parte de la consigna.

Ejemplo 2-S3

Las edades de los 200 socios de una agrupacion juvenil se expresan en la siguiente tabla de

frecuencias:
X 15 16 17 18 19 20 21 22 23
f 34 30 26 24 20 18 17 16 15

Representen los datos de la tabla en un diagrama de barras

Ejemplo 3-S3

Los resultados de una encuesta realizada a 600 espectadores para saber como califican una
pelicula se muestran en la siguiente tabla de frecuencias:

X Muy mala Mala Regular Buena Muy buena
f 25 150 200 175 50

Armen con los datos de la tabla un grdfico circular

Aunque enmarcadas en situaciones concretas de trabajo que tienen significado
extra-matemadtico (del mundo real), las consignas se orientan a la interpretacion lineal
(decodificacién) de la representacion resumida de los datos en una tabla y de su
traduccion en lenguaje grifico. Lo que supone el manejo de representaciones simbdlicas

sin necesidad de dar un sentido a los datos (restituir su significado en el mundo real).

2) Calculo de medidas de tendencia central: las consignas (ejemplos 4-S3 y 5-
S3), no requieren —nuevamente- encontrar un sentido a los célculos. Se trata de reconocer
la forma en que se realiza un procedimiento (para hallar las medidas de tendencia central)

segtn los datos estén organizados o no en una tabla, y ejecutar ese procedimiento.



La estadistica en el tercer ciclo de EGB en la Pcia. de Misiones. .. -168-

Ejemplo 4-S3

La siguiente tabla indica el niimero de libros leidos por un grupo de jovenes durante las
vacaciones. Calculen la media, la moda y la mediana.

N°de libros (x) 0 1 2 3

N? jovenes (f) 6 3 6 5

Ejemplo 5-S3
Las bicicletas alquiladas durante los tltimos 13 dias en una bicicleteria fueron 35, 45, 28, 34,
37, 34, 40, 35, 36, 45, 34, 37, 35

Calculen la media, la moda y la mediana

Otras actividades, menos frecuentes, proponen a los alumnos que construyan una
tabla de frecuencias a partir de los datos individuales (organizacion y resumen) o que
reconstruyan la tabla a partir de un grafico (traduccion entre diferentes formas de
representacion). De modo que, las tareas se orientan al aprendizaje de procedimientos
para resumir los datos en tablas y graficos con total prescindencia del propdsito de esos

resumenes.

En 9° afo, encontramos algunas diferencias en el tipo de actividades. Se trabaja la nocién
de muestra a partir de situaciones en las que se pide reconocer la necesidad del muestreo e

incluso la idea de “representatividad”. (Ejemplos 6-S3, 7-S3 y 8-S3)

Ejemplo 6-S3

En cada uno de los siguientes estudios estadisticos [sic], indiquen cudl es la poblacion. ;en
qué casos creen que seria conveniente elegir una muestra menor que la poblacion total?

a) el nimero de hijos de las familias de una localidad

b) el deporte preferido por los alumnos y las alumnas de un curso.

c) El niimero de veces por mes que acuden al cine los habitantes de entre 13y 17 aiios de edad
de una ciudad.

d) La opinion que tienen sobre el gobierno de nacional, los habitantes de Salta, Cordoba y
Santa Cruz.

e) El niimero de pdginas que tienen los libros de Matemdtica de la biblioteca de un colegio
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Ejemplo 7-S3

Se quiere realizar un estudio sobre el tiempo de vida que tienen las lamparitas eléctricas de
una cierta marca. Se ha escogido una muestra de 100 lamparitas.

a) ;Cudl es la poblacion en estudio?

b) El cardcter estadistico, ;es cualitativo o cuantitativo?, y en este caso, ;es discreto o
continuo?

c) Seiialen las razones fundamentales que han llevado a elegir una muestra en vez de realizar

el estudio en todos los elementos de la poblacion.

Ejemplo 8-S3
En una fdabrica en la que trabajan 600 hombres y 400 mujeres se quiere elegir una delegacion
de 10 personas. ; Cudl de las muestras serd mds representativa?

a) Seelige alas 10 primeras personas que llegan al trabajo.

b) Se asigna un niimero a cada trabajadory se eligen 10 al azar

c) Se asigna un niimero del 1 al 600 a cada uno de los hombres 'y del 601 al 1000

a cada una de las mujeres; posteriormente se eligen al azar 6 niimeros entre los

asignados a los hombres y 4 entre los asignados a las mujeres.

Ejemplo 9-S3
El siguiente histograma [sic] representa las calificaciones obtenidas en Matemdtica por los

alumnos de un curso®

NUmero de alumnos
n
|
|

Calificaciones

a) ¢cudntos alumnos han aprobado (se aprueba con 6 o mds)? ; cudntos obtuvieron
menos de 4?

Calculen los porcentajes de alumnos que han obtenido mds de un 7'y el de los que han
obtenido menos de un 2.

% La actividad ha sido fielmente reproducida de la copia que nos entregé la profesora. Queremos sefialar que no ha sido
un error de nuestra parte la ausencia de referencias adecuadas en el grafico, tal como el nombre la variable y el titulo
del grifico.
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Ademas, se trabaja nuevamente sobre la construccion de graficos ya introducida en
8°, pero se agrega la propuesta de una lectura de esta forma de representacion,
orientada por preguntas que se expresan, no ya en términos matematicos sino en
términos de la situacion estudiada. Ante estas consignas, los alumnos deben
decodificar el grafico y construir nuevos resiimenes para dar su respuesta. (Ejemplo 9-
S3)

Previo a la lectura de las consignas, la profesora discute con sus alumnos el grafico
presentado: evaliian si este grafico tiene toda la informacién necesaria como para ser
interpretado sin otra informacion que la que figura en el mismo. Asf, la tarea resulta un
estimulo —aunque muy sencillo- para el desarrollo de una actitud critica ante la
produccién de otros, reflexionando sobre la rigurosidad en la construccién de un resumen

estadistico.

Ejemplo 10-S3

& QUIEN CREE QUE biCTO
\ LAS ULTIVMAS MEDIDAS
. 'DEL GOBIERNO?

:

En la misma linea, la profesora solicita a sus alumnos que busquen dos gréficos

estadisticos que encuentren en diarios o revistas. Uno debe estar “completo” (figura en el
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grafico toda la informacién necesaria para interpretarlo) y otro “incompleto” (no cumple
el requisito anterior). El ejemplo 10-S3 corresponde al trabajo de un alumno.

En la resolucién de esta actividad se pone en evidencia la subestimacion del
analisis de la etapa de recoleccion de datos y su implicancia en el alcance de los
resultados (ya mencionada anteriormente). Se asume que la informacién estd completa
(primer grafico), cuando en el grifico no se define “quiénes son” los ‘“casos”
(poblacio’n)95

A diferencia de las otras escuelas, en algunas actividades, se pone énfasis en
recuperar la variable y la unidad de andlisis a la que se refieren los resimenes numéricos.
Ademads, sobre este aspecto también se proponen tareas que provoquen la reflexion de los

alumnos sobre sus propias producciones.

Ejemplo 11-S3
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(Contintia en la pdgina siguiente)

» (Se trata de los lectores del diario Perfil on line?
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En el ejemplo 11-S3 puede apreciarse que si bien las consignas iniciales estdn
orientadas a los procedimientos (construccion de tabla y gréfico), en una segunda
instancia posterior a la correccién por parte de la profesora (observar al costado del
grafico el comentario “;puedo saber de qué se trata?”), los alumnos tienen que escribir
un texto en el que indiquen tanto lo que hicieron bien como lo que omitieron y deben

corregir y la correccidn o agregado que proponen para mejorar lo hecho.

Continuacion ejemplo 11-S3
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Tomando en cuenta que los ejemplos 1 a 9 y otras actividades analizadas pero no
incluidas aqui como ejemplo, son las que proponen libros de 8° y 9°, es evidente la fuerza
de la industria editorial para influir en lo que ocurre en la escuela. Pero esa influencia, no
se da en el vacio, encuentra condiciones que la facilitan. En efecto, la profesora de este
curso nos comenta sus propias dificultades e inseguridades (e incluso las de sus colegas),
en relacion a la estadistica.

ML.F. “;Y tuvieron estadistica?

O.S.R.P. “Matemdtica especial creo que era la materia. Eran dos materias, una era
astronomia y otra estadistica.”

ML.F. “Y cuando vos tuviste que ensefiar estadistica...”

O.S.R.P. “Tuve que volver a estudiar. [habla de un postitulo sobre estadistica que
estaba previsto hace unos afios] tenian muchos interesados. Yo por ejemplo me
hubiera anotado. Porque yo considero que no sé lo suficiente. Porque viste uno lo
que estd dando lo sabe... pero después tenés que estudiar.”

Agregando mds adelante ante una pregunta nuestra:

M.F.: “;Vos ves en tus colegas de matemdtica, que hay una necesidad de tener mds

orientacion en este tema?

O.S.R.P.: “Si, porque por ejemplo algunos estuvieron haciendo la Licenciatura en

Gestion educativa, y daban mucha estadistica, y ellos veian que no... por ahi los

otros colegas recurrian a ellos para... pero ellos no sabian tampoco. Tuvieron que

estudiar como que a la par del resto. Mds vale que por ahi vos tenés mds facilidad

porque sabés muchas cosas que el resto no maneja pero vos si. No es que vinierony

ay, ya sabemos.... y por eso te digo que muchos hubieran ... [si le preguntaran] ;qué

mds necesitds que te actualicen?... probabilidades, estadistica.

En sintesis: La brecha entre el curriculum en accion, la planificacion docente y los
objetivos institucionales es evidente. Como puede apreciarse en los ejemplos, la
enseflanza en 8° afio, muestra las etapas del proceso estadistico desvinculadas entre si. Se
resume con una tabla, un grafico o una medida de tendencia central, pero en ningun caso
se formulan conclusiones o descripciones del conjunto de datos al que se aplican las
técnicas, ni se reflexiona sobre la etapa de recoleccion de datos.

La expresion “resolucion de problemas” queda entonces vacia de contenido, en
tanto las propuestas no requieren que los alumnos tomen decisiones, elaboren un plan de
accion, etc. Se trata de ejercicios de habilidades discretas que remiten al manejo de
técnicas de presentacion de datos en forma tabular o grdfica omitiendo las conclusiones
que expresarian -en forma de texto- “lo que dicen” esas representaciones acerca de la
situacién real de la que se obtienen los datos, y destacarian asi la funcionalidad de las
técnicas.

En 9, se reflexiona sobre el concepto de muestreo y se proponen tareas elementales

orientadas al desarrollo del pensamiento critico. No obstante, es evidente la ausencia de

integracion entre los tépicos referidos a los conceptos basicos que definen la recoleccion
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de los datos y las técnicas de resumen; con la excepcion de que se enfatiza la necesidad de
consignar en las distintas representaciones, la variable y la unidad de andlisis a la que se
refieren los datos.

Asi como ocurre en el caso S-2, se aprecia aqui la influencia que las editoriales

tienen en el curriculum que se vive en la escuela.



La estadistica en el tercer ciclo de EGB en la Pcia. de Misiones. .. -175-

Capitulo VI

CONCLUSIONES

1. PRINCIPALES CARACTERISTICAS DE LA FORMULA CION CURRICULAR EN LOS

NIVELES NACIONAL Y PROVINCIAL

Con el andlisis e interpretacion del proceso de construccién curricular a nivel nacional y
provincial (desarrollado en los capitulos II y III) hemos caracterizado el enfoque y modelo
curricular adoptado en la denominada “Transformacion educativa” que se inicié en 1993.
Paralelamente, hemos explicitado supuestos y valores que subyacen al proyecto educativo
en estos dos niveles de concrecion.

Si bien a partir del afio 2000, se construye y pone en marcha un nuevo proyecto
educativo (cuyos supuestos y concepciones hemos analizado en el capitulo tres), los
cambios en materia curricular se limitan a la definicion de los niicleos de aprendizaje
prioritario%, manteniendo la vigencia de los disefios curriculares construidos en el
periodo de la “Transformacion educativa”. De modo que, un andlisis para comprender lo
que ocurre en las escuelas y en las aulas, exige que consideremos muy especialmente la
construccién curricular que se inicia en 1993, sin descuidar las nuevas decisiones
curriculares adoptadas en este nuevo periodo, las cuales se agregan (sin reemplazar) a lo

ya dispuesto en el anterior.

En este apartado, exponemos las principales conclusiones relativas a la construccién
curricular en los niveles politico-educativos (nacional y provincial). Con ellas,
caracterizamos el proyecto educativo general que pretendid reformar la educacién
argentina en la década de los ’90 y, desde ese marco general, explicitamos nuestra
interpretacion de la propuesta especifica -en ambos niveles de concrecion curricular- en lo
relativo a la educacién estadistica. Ademads, sefialamos las principales diferencias entre
este proyecto politico-educativo y el que comienza a construirse a partir del afio 2000, asi

como el contraste entre expectativas en lo relativo a la estadistica.

% No desconocemos que se han producido materiales diddcticos, pero un andlisis de los mismos, excede las
posibilidades de desarrollo de esta investigacion.
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En la etapa de la denominada Transformacion Educativa, el andlisis revela que:
asumiendo el consenso como postulado filos6fico y, en particular, adoptando una
perspectiva funcionalista, se admiten una serie de supuestos que justifican la funcién
social de la educacion. Entre ellos, los que se expresan de modo implicito pero con mayor
claridad, son:

e Los cambios sociales y econdémicos de las tdltimas décadas, especialmente
globalizacién y primacia de reglas de la economia neoliberal, son asumidos como
incuestionables y producto de fuerzas “externas” a los individuos.

e La educacion como parte del sistema social, y en consecuencia los individuos, no
pueden mds que adaptarse a esos cambios para mantener el equilibrio del sistema
y garantizar la supervivencia de la sociedad.

e Se asume el consenso sobre el orden social imperante, sin reconocer las tensiones
sociales (conflicto) que de €l se derivan (particularmente distribucién desigual de
los recursos materiales y simbdlicos).

e E| “éxito” educativo y la seleccién social, que resultan del acceso a mayores
niveles de educacion dependen exclusivamente del talento y esfuerzo personal.

e Los niveles de educacion de los ciudadanos explican el desarrollo social y
econdmico (teoria del capital humano). La educacién es instrumental a la

economia.

Bajo esta forma de entender el funcionamiento de la sociedad, y adoptando como
meta la competitividad/productividad, la principal funcion de la educacion que plantea
el proyecto educativo (nacional y provincial) es la formacion de recursos humanos con
las caracteristicas que demanda el aparato productivo en el contexto de la globalizacién y
el libre mercado. De modo que, se trata de un enfoque pragmdtico donde la educaciéon
toma sentido por su utilidad para esas demandas.

De lo anterior, se infieren valores que —aunque implicitos- inundan el campo
educativo tanto en el discurso oficial de la reforma, como en los mensajes que
implicitamente se pueden transmitir a través de la vida en la escuela. Esos valores son: la
flexibilidad y la capacidad de adaptacion, la competencia y el consecuente
individualismo, el saber dtil, el esfuerzo personal (en tanto tUnico medio de “éxito”

traducido en el acceso a bienes y servicios).
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Los propésitos educativos de democratizacion de la sociedad, unidad nacional y
justicia social, son funcionales a los fines econémicos. El significado de la
democratizacion se restringe a la nocion de preparacion para el desempefio formal (no de
reconstruccidon de la sociedad) a través del conocimiento de los nuevos cddigos de la
modernidad y de sus derechos y obligaciones, la justicia social se orienta a la
gobernabilidad y se traduce en una supuesta igualdad de oportunidades para demostrar el
esfuerzo personal que “garantizaria” el ascenso social y el acceso a bienes y servicios. La
unidad nacional, implica la bisqueda de integracién a través de la transmisidon de la
cultura “vdlida” (valores, conductas, formas de pensar), que mantienen el equilibrio del
sistema, y con ello la consolidacién del statu quo.

Este enfoque curricular se traduce en un modelo curricular orientado por las metas
de calidad y eficiencia. Para asegurar la calidad y la eficiencia —bajo la 16gica productiva-
se hace necesario disefiar y controlar los “procesos de produccién”. Lo que supone una
perspectiva tecnologica-eficientista de la practica educativa que se traduce en el control
de los medios para lograr un fin.

Control que se expresa a través de un sistema de acciones y prescripciones cuyos
componentes operan en conjunto, para obstaculizar un corrimiento de la formacion
pragmdtica a la que se orienta la educacién y con la intencién de maximizar el
“rendimiento”.

Ese sistema regulador de la prictica educativa, se compone de acciones y
prescripciones como: la permanente evaluacién de rendimientos, la definicién detallada
de contenidos (conceptos, valores y procedimientos), las orientaciones didicticas, las
formas de organizacidn escolar, la competencia por recursos, etc.

Pero la intencién de control de la prictica educativa, a través de prescripciones
desde los niveles nacional y jurisdiccional, choca con la necesidad de democratizacion de
la educaciéon que, asumiendo el aprendizaje como construcciéon, enfatiza la
importancia del contexto especifico en que éste se desarrolla.

La tensién entre el propdsito de controlar los procesos educativos y la
democratizacion, “se resuelve” especialmente desde el discurso, en el que se sostiene una
concepcion flexible de lo curricular que permita reelaboraciones particulares del
curriculum segun las necesidades de cada contexto especifico.

Sin embargo, como lo hemos comentado, la regulacion curricular es tan exhaustiva
(en cuanto al tipo de aspectos que prescribe) y tan minuciosa, que el significado de esa

flexibilidad es muy restringido. Incluso, esas prescripciones definidas por funcionarios y
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especialistas, actian ya desde el nivel central nacional (legitimada por supuestos
consensos federales), acotando los margenes de decision de las jurisdicciones (segundo
nivel de concrecion del curriculum). En este sentido, el federalismo y la diferenciacion
regional del curriculum son parte de la retérica oficial que, amparada en la bisqueda
de un sistema educativo unificado, determina en gran medida (directa o indirectamente)
tanto el modelo como el disefio de las jurisdicciones. De este modo, necesariamente, se
aprecia una correspondencia muy fuerte entre los planes definidos en ambos niveles.
No obstante, y a costa de algunas contradicciones, en la provincia de Misiones, el
enfoque curricular da cuenta de ciertos matices que introducen en los fines educativos,
algunos objetivos mds humanistas, en términos de critica social.

La diferenciacion que se incorpora en el proyecto educativo provincial esta
limitada, practicamente, a determinar los contenidos por afos de la EGB (bajo las
restricciones que imponen los contenidos por ciclo determinados a nivel nacional). Esa
intervencion redunda en extensas listas de contenidos que dejan escaso margen a las
escuelas y docentes para incorporar contenidos que resulten particularmente valiosos
para la poblacién atendida.

A su vez, las decisiones a nivel de las escuelas y los docentes quedan
practicamente restringidas a la reorganizacion, secuenciacion y jerarquizacion de los
contenidos. Jerarquizaciéon que, por otro lado, estd condicionada por la necesidad de
demostrar rendimientos aceptables en las pruebas de los operativos nacionales de
evaluacion.

Ademas, si bien no se prescriben actividades ni materiales uniformes para todas las
escuelas, la practica pedagdgica se intenta controlar con el reemplazo del juicio practico
de los docentes por ‘teorias cientificas” que —amparados en la objetividad y
racionalidad- legitiman la propuesta didictica.

De modo que, si bien esta perspectiva de lo curricular no se ajusta estrictamente al
“tipo ideal” tecnologico-eficientista 7 y tiene también elementos de los otros modelos
curriculares, presenta un fuerte sesgo al primero, que se matiza por la construccién
curricular en tres niveles que deja “cierto grado de libertad” a los niveles siguientes de
concrecion.

Su énfasis en los contenidos, da cuenta de algunas caracteristicas particulares:
facilita el control, supone que los docentes no estan preparados para definirlos a partir de

criterios mds amplios, se propone uniformar resultados contradiciendo el supuesto de una

7 En su tipo ideal esta perspectiva supondria que el sistema de regulacion fije uniformemente -desde los niveles
centrales- todos los componentes de la préctica educativa para todas las escuelas.
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educacion centrada en el alumno y el contexto, implica una contradiccién con el enfoque
de competencias en que los contenidos son un medio para un fin (aunque debe destacarse
que esto es a su vez coherente con la perspectiva tecnoldgica de control de los “medios de
produccion”).

La abundante produccion con “orientaciones didacticas™ a través de definiciones,
principios y materiales de perfeccionamiento aporta elementos de los que se infieren
supuestos no excluyentes: a) los docentes carecen de formacioén pedagdgica bésica, b) se
supone que se puede controlar la practica desde lo “racional”, c) la ensefianza es ante
todo, aplicacién de conceptos y principios cientificos.

Por todo lo dicho, los documentos de formulacién curricular indican que se supone
que el cambio educativo puede inducirse a través de normativas y comunicacion de
teorias cientificas, que se generan en los niveles centrales y son aplicadas en las escuelas.
Ademds, los mismos principios que se difunden (relativos a la construccion del
conocimiento y sus concepciones educativas asociadas) son contradictorios con el sistema
de regulacion adoptado.

En este marco del enfoque y modelo de la denominada transformacion educativa, la
estadistica se inserta en el proyecto, en el drea curricular de Matematica. La justificacion
de su inclusion en el curriculum destaca que se trata de un contenido imprescindible para
toda la poblacién, por el uso del lenguaje estadistico en los medios de comunicacién y su
aplicacion en la mayoria de las disciplinas cientificas. Su funcién en el proyecto general,
es la preparacion para comprender los “nuevos cddigos de la modernidad”, que son
necesarios especialmente para el ciudadano. Pero, ;cudl es la propuesta para que la
escuela cumpla con esta funcion? Dicho de otro modo y acotando la pregunta al campo
del curriculum que interesa en esta investigacion: ;como se hace operativo ese proposito

desde la educacion estadistica?

Atento al enfoque y consecuente modelo curricular adoptado, se especifican -a nivel
nacional- contenidos bdsicos y comunes para todo el pais, que luego son ampliados en la
provincia. La propuesta se corresponde con un disefio en espiral que aborda desde las
nociones y habilidades estadisticas més elementales en el primer afo de la EGB1, hasta
otras de mayor nivel de complejidad al final de la EGB3.

Las prescripciones sobre qué enseiar en materia de estadistica, definen —para este
nivel- contenidos exclusivos de la estadistica descriptiva. La especificaciéon de estos

contenidos, a través de las expectativas de logro para el ciclo, las sintesis explicativas,
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fundamentaciones y listas de contenidos, nos permiten sefialar algunos rasgos comunes
a las propuestas explicitadas tanto a nivel nacional como a nivel provincial:

Se propone un enfoque de la ensehanza de la estadistica a través de la
resolucion de problemas (al igual que para la matematica en general), destacando su
valor para el tratamiento de la informacién. Como consecuencia, se sugiere que los
contenidos se trabajen en situaciones concretas en las que se trata de responder
preguntas sobre la realidad.

Este valor instrumental que se destaca de la estadistica (asociado a la necesidad de
responder preguntas sobre la realidad), junto a la enunciacién de las expectativas de
logro®®, sugieren una referencia implicita al proceso de investigacion estadistica en el
que se insertarian los contenidos, y en el cual necesariamente, se vincularian las distintas
herramientas y conceptos, relativos a las distintas fases (recoleccién, organizacion,
andlisis e interpretacion en funcién del contexto, asi como la comunicacién de
resultados).

A pesar de ello, tanto los conceptos como los procedimientos (en los listados y
en la sintesis explicativa), se enuncian de modo aislado sin minimas referencias a la
vinculacién entre las distintas herramientas o conexién entre habilidades.
Consecuentemente con ello, los contenidos estadisticos aparecen también
descontextualizados del proceso de investigacion estadistica que los integra y les da
sentido.

La imagen de la disciplina estadistica como ‘“conjunto de técnicas”, que se
transmite a través de la presentacion fragmentada, se refuerza con una reduccién de las
habilidades referidas a estas herramientas, que enfatizan sus aspectos mas
rutinarios, subestimando aquellos necesarios para el desarrollo del pensamiento
critico y de estrategias en el manejo de datos cuantitativos: funcion o utilidad de las
herramientas (tipo de preguntas a las que responde), condiciones de aplicabilidad,
contraste y complementacion con otras.

Estas omisiones, relativas al uso reflexivo de las herramientas hacen que, el
propésito de desarrollar habilidades de “andlisis critico de informaciones estadisticas”, o
“elaboracion de estrategias”, resulten intenciones educativas de dificil concreciéon o de

alcances muy restringidos.

% “Saber recolectar, organizar, procesar e interpretar estadisticamente informacion, y comprender, estimar y usar
probabilidades, valorando estos procedimientos para la toma de decisiones.” (MCyE-Mnes., 1998: 81; CFCyE,
1995: 84).
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Nuestra apreciacion, de una concepcion de la estadistica como conjunto de
técnicas, se sustenta también en la omision de las “grandes ideas” de la disciplina que
orientan las decisiones adoptadas en las distintas fases del proceso de investigacion
estadistica®. Porque son estas “grandes ideas”, las que articulan la légica del proceso
de investigacion estadistica y proporcionarian un marco conceptual de referencia que
da sentido a los contenidos especificos. De este modo, se puede favorecer el
pensamiento estadistico, que permite vincular conceptos y procedimientos, y
desarrollar modos estratégicos de pensar con los datos, para controlar, dar cuenta,
medir y explicar la variabilidad de los fenémenos que se estudian.

La falta de integracion de la propuesta, no es sélo al interior de los contenidos
estadisticos, sino que se da también en un contexto mas amplio. Los contenidos
estrictamente estadisticos, se incluyen en un eje/bloque junto a contenidos de
probabilidad y combinatoria. La explicacion global de esta subdivision de la
matematica, tanto en el proyecto nacional (“Estadistica y Probabilidad”) como en el
provincial (“Tratamiento de la informacidn”), no establece relaciones conceptuales
minimas con los contenidos de probabilidad, ni con otros contenidos del area
Matematica. Rasgo de la comunicacion que, reiterando la presentacion de la Matematica
en su conjunto, transmite una propuesta sin unidad conceptual. En particular, en el
proyecto provincial, se agrega que en el mismo eje de “Tratamiento de la informacion” se
incluyen contenidos conceptuales y procedimentales vinculados al concepto matemadtico
de “funciones”, sin referencia alguna al vinculo de éstos con el resto de los contenidos del

eje.

Como consecuencia de todo lo dicho, la propuesta en educacion estadistica resulta
inconsistente con algunos criterios de seleccion, formulacion y organizacion de
contenidos. Nos referimos en particular, a la “potencia educadora” de los contenidos (al
omitir las “grandes ideas™), y a la “integracion horizontal y totalizacion”. De modo que,
la propuesta en materia de educacidn estadistica no se corresponde claramente con un
enfoque curricular basado en competencias, tal como se declara en el “Marco
conceptual inicialmente propuesto para los Lineamientos Bésicos Curriculares” (Resc.
CFCyE, 26/92).

Asi entonces, el formato de comunicacion del curriculum con su intencién de

“explicarlo todo” y/o “determinarlo todo” no logra presentar un mensaje unificado que

% Omisién que resulta totalmente consistente con la visién fragmentada de la estadistica que surge de lo que
efectivamente se dice (cf. supra).
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a través de sus diferentes componentes (sintesis explicativa, expectativa de logro, etc.)
transmita lo central de las intenciones educativas en materia de educacion estadistica.
Mensaje unificado que resulta clave cuando se trata de un contenido nuevo en la escuela.

La definicién ecléctica de las intenciones educativas para la estadistica, que
transmite el curriculum prescripto, resulta de la contradiccidon de tener que conciliar un
enfoque curricular orientado a las demandas del mercado y la formacién de ciudadanos
que puedan “desempefiarse” en la sociedad aceptando el “estado de las cosas”; y un
discurso formal que sostiene la intencién de formar ciudadanos criticos. Contradiccién
que se traduce -en lo que a la educacion estadistica concierne- en poner énfasis en los
aspectos rutinarios del trabajo estadistico (que aseguran la formacién pragmdtica) vy,
simultdneamente en el propdsito de desarrollar una ensefianza de la estadistica orientada
al andlisis critico de la informacidn estadistica y al pensamiento estratégico.

Pero las prescripciones curriculares no determinan mecdnicamente el desarrollo del
curriculum ni las funciones educativas que los docentes le asignan a su préctica
pedagdgica. De la interpretacion que los docentes hagan del curriculum escrito, y de
la fuerza de otros factores que pueden intervenir influyendo en el curriculum en accion,
depende que el objetivo de “comprender los nuevos codigos de la modernidad” (en
este caso lenguaje estadistico), se transforme en: a) una comprension limitada a la
decodificacion lineal o bien, b) una comprension mas amplia que permita tanto una
lectura critica de la informacion que se expresa en ese lenguaje, como la posibilidad
(incipiente) de pensar con los datos para participar en la produccion de la
informacion. Niveles de comprension de diferente amplitud, que se corresponden con
diferentes concepciones de la democratizacion y de perfil ciudadano que se quiere

formar como ya lo hemos sefialado.

Pero, el nuevo proyecto educativo que se empieza a construir a partir del ailo 2000
y se concreta principalmente a través de la Ley Nacional de Educacion y los niicleos de
aprendizaje prioritario, contrasta fuertemente con el anterior tanto en lo relativo a la
imagen de sociedad e individuo que lo sustenta, como en lo relativo a concepciones sobre
la educacion estadistica.

En este nuevo proyecto educativo, se asume el conflicto como parte constitutiva
de la vida en sociedad y, en particular, la tension entre crecimiento econdmico,
desigualdad y educacion. En este sentido, se sostiene que la educacion es necesaria para

lograr la justicia social (objetivo de las nuevas politicas, al menos en el discurso), pero
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se reconoce que no es suficiente y que, sin politicas adecuadas, la educacién puede
reproducir la estratificacion social cuando el Estado no tiene una participacién activa (no
compensatoria) que opere a favor de la igualdad educativa.

Todo el proyecto se asienta en el supuesto de que el hombre es el constructor de su
propio destino, y la sociedad puede transformarse con sus acciones (a diferencia del
discurso anterior basado en la “adecuacion’).

Asi, el hombre que se pretende formar, no es un “recurso humano”, sino un
individuo que participando activamente en la vida democrética disponga del potencial
para construir una sociedad mds justa, lo que requiere un individuo critico, creativo y
solidario (principales diferencias con la imagen de hombre en el proyecto anterior).

Por otra parte, la preparacién para el mundo del trabajo es también un objetivo de la
educacion secundaria (no de la primaria/EGB). Pero ese objetivo se enmarca en un
modelo de pais cuyo sistema productivo se apoye en el conocimiento, lo que requiere que
sus ciudadanos accedan a mayores niveles de educacion.

En cuanto a la concepcién de cambio educativo, se declara una posiciéon que
parece alejarse de la perspectiva técnica del periodo anterior. Como diferencia
fundamental, debe destacarse la revalorizacion de la formacion inicial de los docentes
y la valorizacion de los procesos de innovacion, sistematizacion de experiencias,
investigacion educativa como requisitos para construir cambios en la educacion.

Su principal accién en términos de prescripciones curriculares, es la definicion de
los niicleos de aprendizaje prioritarios, que pretenden (respetando los disefios existentes)
sefialar los saberes prioritarios para promover la igualdad educativa.

El caricter sintético de estas prescripciones, se corresponde en alguna medida, con
una mayor apreciacion del rol docente, en tanto se trata de una “lista” de saberes
presentados en forma de objetivos, sin indicar contenidos u otras consideraciones. Lista
de saberes que, por su brevedad, podria estimular la reflexién sobre qué enseiiar segin el
contexto en el que se desarrolla la practica pedagdgica, antes que anular la bisqueda de
posibles caminos con prescripciones desmedidas.

En cuanto a los saberes estadisticos que se espera sean prioritarios en la ensefanza,
observamos una propuesta que contrasta fuertemente con las elaboradas en la etapa de la
Transformacion educativa. Las diferencias radican en las principales caracteristicas que
definen la propuesta. Por un lado, un énfasis en algunos elementos clave del
pensamiento estadistico que develan una concepcion de la estadistica como una

disciplina orientada a la comprension de la realidad, mas que como un conjunto de
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técnicas rutinarias de aplicacion mecanica. Por otro, rescatamos también de esta
propuesta, la explicitacion de orientar la ensefianza al reconocimiento de las
limitaciones, ventajas, desventajas y adecuacion de las diferentes herramientas
segun la situacion que se estudie. Razon por la cual, su enseiianza podria aportar al
propésito de formar lectores criticos de la informacién ‘‘cuantitativa” a la que

accede un ciudadano.

2. CORRESPONDENCIA ENTRE CURRICULUM PRESCRIPTO Y DESARROLLO CURRICULAR
Las decisiones curriculares adoptadas en las escuelas en relacion a la educacion
estadistica, no estdn determinadas exclusivamente por las prescripciones curriculares que
establecen que en los establecimientos educativos se elaboren y desarrollen planes que
“garanticen y enriquezcan lo establecido en el primer y segundo nivel” de construcciéon
curricular (Anexo Resolucién 33/93) o que focalicen la ensefianza en ciertos contenidos
considerados prioritarios (Nap).

En lugar de ello, la evidencia empirica de esta investigacion revela que ante
situaciones pedagdgicas evaluadas por los docentes como desfavorables para cumplir las
prescripciones curriculares, los profesores toman decisiones curriculares sobre la base de
sus propias consideraciones sobre el conocimiento valioso, la funcién educativa que
asumen para su propia practica pedagdgica y su apreciacion sobre las posibilidades de
aprendizaje de sus alumnos. Decisiones que se traducen en seleccionar contenidos de
entre aquellos que fueron considerados bésicos o prioritarios en las instancias politicas de
decision.

Asi, en materia de educacidn estadistica, esa seleccion de contenidos puede variar
desde su eliminacién total en el 8° y/o 9° hasta una adecuacién de lo prescripto a las
posibilidades de ensefianza percibidas por los docentes y/o a su interpretacion de lo
indicado por las autoridades educativas. De modo que, la construccién curricular en las
escuelas da cuenta de una diversidad de propuestas en materia de educacion estadistica.

Aunque pricticamente todas las escuelas de la muestra incluyan la ensefianza de la
estadistica en alguno de sus niveles (EGB3 y polimodal), sélo dos de ellas lo hacen tanto
en el 8° como en el 9° afio, tal como lo estipula el Disesio curricular jurisdiccional y los
niicleos de aprendizaje prioritarios.

Cuando los contenidos estadisticos aparecen formalmente en las planificaciones
anuales docentes de 8° y/o 9° (aunque no lo hagan en las aulas), es recurrente que los

mismos se incluyan en la dltima unidad del programa. Este lugar en la planificaciéon anual
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expresa simbdlicamente una jerarquia en la escala del conocimiento valido
seleccionado para la educacion basica en el area Matematica.

Esa jerarquia revela a su vez, una perspectiva exclusivamente disciplinar y
autorreferenciada en la construccién curricular. Los contenidos matematicos tienen
prioridad por sobre los estadisticos, por su nivel de complejidad y su caracter de
requisito para seguir aprendiendo matematica en los aios siguientes de la educacion.
A su vez, la perspectiva autorreferenciada a la matemadtica se traduce en desestimar la
necesidad del aprendizaje de la estadistica para el aprendizaje en otras areas
(Ciencias Sociales, Ciencias Naturales) donde, segiin nuestros informantes, el lenguaje
estadistico es utilizado recurrentemente. Pero esta situacion, se ve agravada por las
condiciones de trabajo de los docentes que encuentran dificultades para coordinar la
enseflanza con sus colegas. Como consecuencia, los profesores de esas otras dreas del
curriculum, tienen que buscar otros caminos para cubrir la necesidad de conocimientos
estadisticos que requiere la ensefianza.

La mencionada jerarquia del conocimiento, opera desplazando/relegando los
contenidos estadisticos cuando “el tiempo no alcanza”. La escasez de tiempo para
desarrollar los contenidos se configura por distintos factores referidos especialmente a
conocimientos matematicos previos y actitud negativa de los alumnos hacia las
oportunidades de aprendizaje que les ofrece la escuela. Y, aunque esta ultima es una
percepcion generalizada de los docentes de Matemdtica y un componente clave para la
enseflanza y el aprendizaje, en algunas escuelas no es un impedimento para “llegar a
dar estadistica”.

Estas tltimas, en las que efectivamente los contenidos estadisticos son objeto de la
enseflanza y el aprendizaje en sus aulas de matemdtica, presentan algunas similitudes y
diferencias que pueden aportar en el intento de comprender por qué pueden ensefiar
estadistica. En las dos escuelas privadas, los docentes no se refieren a escasos o débiles
conocimientos previos de matemdtica de los alumnos, aunque si mencionan como un
problema, cierta pasividad frente al estudio. En la escuela publica, los contenidos de
estadistica se enseflan en un espacio independiente del drea curricular Matemdtica (un
Espacio de Definicion Institucional), lo que supone disponer de un tiempo extra para el
desarrollo de todos los contenidos prescriptos. Pero en esta escuela no se enseia

estadistica en el 9° afio.
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Para esclarecer el grado de conformidad entre el desarrollo del curriculum y la
propuesta politico-educativa, caracterizamos el curriculum en accién en las escuelas-
casos de nuestra investigacion, a la vez que sefialamos los principales distanciamientos y

correspondencias entre el curriculum prescripto (en los CBC y el DCJ'?

) y el desarrollo
del curriculum en estas escuelas.

No hay diferencias importantes en los contenidos conceptuales propuestos en el
plan anual de los casos estudiados (lo basico de la estadistica descriptiva) aunque se
observa algiin recorte en relacion a lo prescripto en los CBC y el DCJ. Las escalas de
medicion que se plantean a nivel de los CBC, parecen reinterpretadas en el DCJ como
escalas a utilizar en una representacion grafica, con lo que se pierde un contenido
estrictamente estadistico y se introduce un sesgo matemdtico. Sin embargo, en las
escuelas, se reintroducen estos conceptos en términos de ‘“clasificacion de variables”
(entendemos que por la influencia de los libros de texto), aunque su tratamiento se
desvincula del resto de los contenidos con la consecuencia que esto tiene en términos de
las decisiones que resulta necesario adoptar para el andlisis de datos.

Transformaciéon similar ocurre con el concepto de relacion estadistica entre
variables incluido explicitamente en los CBC pero con menos acento en el DCJ; en el
cual, el énfasis estd puesto en las relaciones funcionales (contenido propiamente
matemdtico aunque util en estadistica). En las escuelas, este contenido no es objeto de
aprendizaje como tampoco lo son las medidas de dispersion (en dos de ellas) que se
incluyen tanto en el CBC como en el DCJ.

Asi como para los conceptos de poblacién y muestra no se indican contenidos
procedimentales en el curriculum escrito, ni se vinculan con el resto de los contenidos; en
las escuelas, la comprension de estos conceptos se limita a su reconocimiento en una
situacién de observacidon pero no se proponen actividades en las que esos conceptos se
utilicen para comprender, criticar o realizar una interpretaciéon. Luego al igual que la
clasificacion de variables, los conceptos se aprenden con independencia de las técnicas de
resumen y viceversa.

Aunque con diferencias en los tres casos analizados, las planificaciones tienen en
comin la ausencia de referencias explicitas a todos o algunos de los componentes
clave del proceso de trabajo estadistico que le dan un sentido a las técnicas y
permitirian recuperar lo que es propio de la estadistica a diferencia de la

matematica. Particularmente las ideas de resumen, descripcion y comunicacion de

190 para lograr un texto més fluido, utilizaremos DCJ para referirnos al Disefio Curricular Jurisdiccional de la Provincia
de Misiones.
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resultados, estan practicamente ausentes tanto en los planes como en las actividades
de aprendizaje, asi como en el curriculum prescripto. Rasgo que también caracteriza
las propuestas nacional y provincial (particularmente las ideas de resumen y descripcion).

Mientras que la especificidad del tercer ciclo es “elaborar hipotesis, trascendiendo
el limite de lo concreto” (Res. 30/93 del CFCyE) y el enfoque de ensefianza propuesto
toma como eje la resolucion de problemas; en las prescripciones curriculares relativas a la
estadistica descriptiva se incluye un tnico contenido procedimental que se aproxima en
algin sentido a la intencion de favorecer la elaboracion de hipdtesis o el planteo de
preguntas. Del mismo modo, en las actividades propuestas para el aprendizaje en las
aulas, no encontramos referencia alguna a hip6tesis o preguntas sobre la realidad; a través
por ejemplo, de solicitar que se formulen hipétesis sobre algin tema o formular (en el
planteo de una actividad), las hipétesis o preguntas que justifiquen la recoleccion de los
datos que se presentan.

Si bien tanto en los CBC como en el DCIJ, se enfatiza la necesidad de que los
alumnos utilicen los conocimientos estadisticos para resolver problemas de otras areas
del conocimiento, en ninguna de las escuelas se realizan trabajos coordinados entre el
profesor de Matemadtica y profesores de otras ciencias. Empero, los docentes colaboran
como “expertos técnicos” (diciendo cdmo se hace un grifico o tabla), en la realizacion de
proyectos institucionales como las denominadas “ferias de ciencia”.

En todos los casos, la construccién curricular de contenidos estadisticos parece estar
orientada por una concepcidon de la estadistica que la entiende como un “conjunto de
procedimientos de representacion de datos, mds o menos desarticulados entre si, cuya
funcionalidad es irrelevante”. Su enseflanza entonces, se concibe como la actividad
orientada a proveer situaciones de la realidad que —en general- no surgen del planteo de
preguntas sobre algin aspecto del mundo aunque sirven para que los alumnos
“practiquen” esos procedimientos (construccién de graficos, tablas y determinacién de
medidas de tendencia central). Se transmite asi, una imagen de la estadistica mas
cercana a un conjunto de técnicas que a una forma de pensar con los datos. Lo que se
corresponde con la ausencia en las aulas, de consignas que promuevan la elaboracién de
conclusiones sobre el trabajo realizado (lo que sin mucho énfasis se sefiala en las
prescripciones).

La casi nula presencia de contenidos procedimentales que vinculen las diferentes
técnicas asi como el discurso fragmentado de la sintesis explicativa de los contenidos y

objetivos estadisticos en los CBC y el Disefio Curricular, encuentra su correspondencia en
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las escuelas. En efecto, la integracion de herramientas en las actividades desarrolladas
por los alumnos, es s6lo superficial: se usan “todas” con un mismo conjunto de datos, sin
necesidad de darle un sentido a esa practica.

El enfoque de ensefianza sugerido tanto en los CBC como en el DCJ toma como eje
la “resolucion de problemas”. Expresion recurrente en el discurso pedagdgico de la
matemdtica, y retomada en las tres planificaciones, que plantea la posibilidad de que -en
el desarrollo del curriculum- la ensefianza de los contenidos estadisticos se oriente mas
a “pensar estadisticamente” y no tanto a aplicar técnicas ciegamente. Empero, en las
oportunidades de aprendizaje que se provee a los alumnos, no hay propuestas de
resolucion de problemas.

La ambigiiedad de los contenidos procedimentales (en los CBC y DCIJ) en los que
se usan las palabras “interpretacion y analisis” (de datos, gréficos, tablas, etc.) sin poner
el acento en el propdsito que los orienta (descripcion de una situacién, comprension del
fendmeno, etc.); se corresponde en el aula con la construccién y cdlculo de diferentes
resimenes, y con escasas situaciones en las que se requiere la decodificacién lineal de una
tabla o de un gréfico que es orientada por consignas del profesor.

Las actividades se orientan mas al aprendizaje de técnicas que al de
estrategias. Incluso en la escuela en que se realiza un proceso completo de trabajo
estadistico (recorriendo las diferentes etapas), la decision de las herramientas a utilizar
estd determinada por el profesor: no se enfrenta a los alumnos a elegir o determinar las
técnicas que se pueden o deben utilizar (segtn el caso). Lo que se corresponde -de algtin
modo- con las prescripciones curriculares, en tanto de su lectura se infiere que la dnica
decision a tomar en el andlisis de datos es el tipo de graficos a utilizar. Contenido
procedimental cuyo aprendizaje tampoco se promueve en las aulas.

Este aprendizaje de la estadistica limitado a las técnicas, aunque el curriculum
escrito declare como intencion la ensefianza de estrategias de analisis de datos (en el 9°
afio), resulta favorecido cuando no se ensefian las limitaciones, alcances y el propdsito del
uso de las técnicas (ausentes tanto en las prescripciones como en las aulas).

Vinculado con lo anterior, resulta predecible que el analisis critico de la
informacién que expresan tanto los CBC como el DCJ, se reduzca (en una sola escuela) a

la critica de la informacion provista a través de graficos.

Ahora bien, si se compara el curriculum en accién con los niicleos de aprendizaje

prioritario, encontramos que la intencion general de ofrecer situaciones para promover
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en los alumnos “la interpretacion y uso de nociones bdsicas de estadistica para estudiar
fenomenos, comunicar resultados y tomar decisiones”, se transforma en el aula, en
propuestas de situaciones que -sin un propdsito definido- promueven en los alumnos
la habilidad de ejecutar procedimientos estadisticos (calculos de resiimenes varios,
construccion de graficos, determinacion de medidas).

En particular, sefialamos algunas propuestas de los Nap que sostienen importantes
diferencias con lo que observamos en los casos estudiados (especialmente las escuelas S-
2 y S-3). La intencién de que las actividades que se trabajen en las situaciones de
ensefianza, supongan:

® “Recolectar y organizar datos para estudiar un fenomeno”, se transforma en
recolectar y organizar datos (sin un fin que oriente la tarea).

e “Construir grdficos adecuados segiin la informacién a describir”, se convierte en
el aula, en la construccion del grafico que indica el profesor

o [nterpretar el significado de esas medidas para describir la situacion en estudio
se concreta en el aula en calcular medidas de tendencia central. (con excepcion
del caso S-1)

® Analizar ventajas, desventajas y limites de las herramientas en funcion de la
informacion que se quiere comunicar o la situacion que se quiere describir es

omitida en el aula.

Finalmente, si tomamos en cuenta que para favorecer una educacion orientada al
desarrollo personal y social, (planteada en los objetivos institucionales de los tres casos),
la ensenanza de la estadistica puede favorecer el pensamiento critico ante la realidad que
se transmite con este lenguaje, entonces, en funcién de las observaciones anteriores, la
enseiianza de la estadistica tal como se desarrolla en el aula de estas escuelas, no
aporta a los objetivos institucionales. Dicho de otro modo, una ensefianza de la
estadistica que enfatiza el uso mecédnico de técnicas aisladas sin fomentar el uso
estratégico de las mismas, promueve -por el contrario- la formacion de individuos con
limitaciones para comprender la realidad e imaginar otras posibles interpretaciones

de algiin fenémeno, cuando los mensajes utilizan lenguaje estadistico.

Asi, la educacidn estadistica en las escuelas observadas sufre un recorte que elimina
no s6lo contenidos conceptuales sino, y muy especialmente, las “grandes ideas” que le

dan sentido y unidad al quehacer estadistico. La “educacion estadistica” se convierte
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entonces en la enseflanza de procedimientos aislados que sugieren una analogia con la
forma tradicional de la enseflanza de la matemdtica pura centrada en el dominio de
modelos, que desestima su funcionalidad en situaciones de la realidad.

Luego, el sesgo hacia la matemdtica que sufre la educacion estadistica -en todos los
sentidos mencionados en estas conclusiones- se deriva de la tradicional concepcion de la
ensefianza de la matemdtica, que ademds es reafirmada por los libros de texto que los
docentes toman como referencia. Tradicion que -en alguna medida y a pesar de las
declaraciones sobre la importancia de la resolucion de problemas- se trasluce en la forma
de comunicaciéon de las intenciones educativas en el curriculum escrito de la

Transformacion educativa, que pone el acento en los aspectos mas técnicos.

Si la ensefianza de la estadistica, necesariamente (a diferencia de la matemadtica),
tiene que estar vinculada a situaciones reales, la vinculacién entre dreas curriculares
facilitaria evitar ese corrimiento hacia la matemadtica pura al que tienden los docentes.
Pero la tradicién de las practicas escolares y las condiciones de trabajo de los profesores,
obstaculizan sino impiden, la integraciéon o coordinacién de la ensefanza entre las

diferentes areas de conocimiento.

De modo que, existen una serie de obstaculos para aproximarnos en alguna
medida a una educacion estadistica que pueda denominarse tal. Pero esos obstaculos
no se remueven desde documentos curriculares. Es necesario crear espacios de
intercambio y trabajo que, recuperando el conocimiento, concepciones y experiencia de
los docentes, generen situaciones que impulsen la reconstruccidn de sus propias ideas
sobre la estadistica y su enseflanza, y promuevan la elaboracién de propuestas que se

ajusten a los contextos de su practica.
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