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6. RESUMEN DEL PROYECTO ORIGINAL

Este proyecto conjuga la investigacion bibliografica o de campo con formas singulares de
investigacion-accién. En este sentido se aboca a un trabajo sostenido con experiencias de escritura
en el umbral de ingreso académico a partir de la problematica que visualizamos en los primeros
afios universitarios en catedras de las Carreras de Letras (Licenciatura y Profesorado) a las cuales
una importante porcion de la poblacion estudiantil accede con limitadas, escasas -y en ocasiones

ausentes- competencias para la lecto - comprension y la produccion escrita avanzada.

Advertimos dichas limitaciones 0 ausencias en situaciones concretas prototipicas (por
ejemplo, elaboracién de trabajos practicos individuales y grupales, realizacion de parciales
domiciliarios o presenciales) e incluso, en situaciones menos estandarizadas en el ambito académico,
como la redaccion espontanea a partir de consignas desencadenantes de una escritura mas intima o

autogréfica.
Para abordar esta problematica, hemos propuesto desde este proyecto:

1) Trabajar en talleres de produccién de textos académicos y en tutorias de escritura
(personalizadas y/o en pequefios grupos), con situaciones de lecto - escritura capaces de provocar
experiencias enriguecidas con interacciones entre pares, desencadenantes de intensa y sistematica
reflexion metadiscursiva sobre procesos de escritura, géneros y formatos usuales, logros y

dificultades que se evidencian en producciones propias y ajenas.

2) Disefiar propuestas metodoldgicas innovadoras para desarrollar competencias discursivas

mediante intervenciones docentes basadas en investigaciones y experiencias consistentes.

7. LISTA DE ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE EL PERIODO

Teniendo en cuenta los objetivos que nos habiamos propuesto previamente, podemos afirmar

gue hemos iniciado el desarrollo de las siguientes actividades:

- Instalacién de un espacio en el umbral universitario para reflexionar sobre procesos y

competencias discursivas para la lectoescritura de los alumnos ingresantes de la carrera de Letras.

- Recopilacién, seleccion y construccion corpus de producciones escritas de estudiantes -
escritores aprendices- para identificar, interpretar y reflexionar acerca de las préacticas de produccion,

confrontando experiencias individuales y de co — produccion en grupos pequefios.

- Desarrollo de alternativas para la exploracion y el seguimiento de procesos de escritura

académica.



- Propuesta de experiencias innovadoras y situaciones de escritura capaces de activar
competencias enriquecidas para la lectura y la escritura en los niveles de ensefianza media y

universitaria.

- Construir marcos tedricos que sustenten acercamientos criticos reflexivos a la problematica

de la lectoescritura académica en las situaciones de umbral en el ambito universitario.

Ademas, debemos destacar que logramos armar tres talleres con tutorias personalizadas

cuyas experiencias son descriptas y relatadas en el presente informe.

Por otra parte, los profesores y alumnos coordinadores de los talleres, participaron de
reuniones de discusiéon y construccion de marcos tedricos y metodolégicos, ficharon bibliografia
especifica sobre la problematica y aportaron su tiempo personal para conducir los talleres y/o para
actuar como tutores. Han iniciado un entrenamiento progresivo, para enriquecer y adecuar practicas

mediante la interaccion en equipos y en intercambios frecuentes.

8. ALTERACIONES PROPUESTAS AL PLAN DE TRABAJO ORIGINAL

Las actividades del plan de trabajo previo han sido iniciadas y/o desarrolladas en esta primera
etapa. En este sentido, se han puesto en marcha los talleres de escritura académica y se comenzaron
a reunir las producciones escritas de los alumnos que conformaran el corpus de analisis para las
sucesivas etapas de la investigacion.

Por otra parte, debemos destacar en este punto la conformacién del equipo coordinador de
los talleres integrados por tres graduadas y una alumna avanzada de la Carrera de Letras. En la
segunda etapa —la cual ya se encuentra en curso- se han sumado dos estudiantes avanzados mas.

9. PRODUCCION DEL PROYECTO
A continuacion del presente formulario:

Presentaciéon del Proyecto de Investigacion, producciones — ensayos, registros de las
experiencias del taller, anexos.
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Aclaracion: Carvallo, Silvia

Fecha de presentacion del Informe de Avance: 25/06/10

Presentar dos copias en papel y acompafiar en soporte digital incluyendo los Anexos.




PALABRAS DE PRESENTACION

Este informe de avance corresponde a una primera etapa a la cual denominamos piloto
ya que se corresponde con el momento de instalacion y organizacion de la experiencia que
serd ajustada y profundizada en la siguiente etapa, a partir de la recapitulacion y reflexion que

la presente escritura compartida posibilita.

Relecturas y reflexiones en torno de la propuesta

Este proyecto no propone una mera investigacion bibliogréafica o de campo, sino que
se conjuga con formas singulares de investigacion-accion. Como equipo, nos hemos
comprometido en un trabajo sostenido con experiencias de escritura en el umbral de
ingreso académico a partir de la problematica que visualizamos en los primeros afos
universitarios en catedras de las Carreras de Letras (Licenciatura y Profesorado). Como ya
explicamos detenidamente en la justificacion del proyecto, nos encontramos en el umbral de
ingreso con una importante porcion de la poblacion estudiantil que accede con limitadas,
escasas -y en ocasiones ausentes- competencias para la lecto - comprension y la produccion
escrita avanzada.

Advertimos dichas limitaciones o ausencias en situaciones concretas prototipicas (por
ejemplo, elaboracion de trabajos précticos individuales y grupales, realizacion de parciales
domiciliarios o presenciales) e incluso, en situaciones menos estandarizadas en el &mbito
académico, como la redaccion espontdnea a partir de consignas desencadenantes de una
escritura mas intima o autografica.

Como sabemos, es una problematica no exclusiva de nuestro espacio disciplinar, pero
quienes nos desempefiamos como docentes en las catedras del Ciclo Introductorio (Cf. Plan
de Estudios 2002 de Profesorado y Licenciatura en Letras) no podemos simplemente constatar
el problema, sin hacer algo al respecto.

Los problemas antes mencionados se evidencian en la disminucion progresiva de la
cantidad de alumnos luego de la entrega de los primeros practicos y parciales. Cabe destacar
que las catedras de Letras de los primeros anos, generalmente son masivas —mas de cien
estudiantes en las aulas- lo cual resulta un obstaculo concreto para el acercamiento y la
atencion individualizada. En ocasiones, las tutorias de catedras funcionan como espacios de
taller que intentan colaborar en los aspectos mencionados; sin embargo, las consultas de los

estudiantes suelen privilegiar los interrogantes en cuanto a conceptos tedricos y en cuanto a la
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interpretacion de los textos propuestos con vistas a la resolucién de consignas o a la
elaboracion de trabajos précticos. En este sentido, el trabajo reflexivo y el montaje sobre la
propia escritura suele convertirse en una actividad postergada, recortada, fragmentaria, con
recorridos improvisados, descuidados, inmersos en las urgencias del cursado.

Deseamos desarrollar competencias discursivas requeridas por la cultura letrada en la
que nos inscribimos. Actualmente, en el contexto educativo universitario se utiliza
alfabetizacion acadeémica (cf. Carlino 2005) como enunciado clave para el estudio y el
tratamiento de la problematica.

Ademés, se reconoce que los formatos académicos exigen un alto grado correccion,
adecuacion y coherencia discursiva que los ingresantes -en general- no logran facilmente.
Cierto es que han atravesado el sistema escolar béasico y medio, que han desarrollado
competencias alfabetizadoras heterogéneas, muy dispares; sabemos que atravesar el umbral y
lograr la insercion académica nunca resulta un simple cambio de escenario o de paisaje. En
este sentido, las instancias del umbral universitario son conflictivas y tensionantes, sumen al
estudiante y escritor aprendiz en un tembladeral novedoso, repleto de cddigos nuevos y
complejos que necesita aprender a descifrar y utilizar. Muchas universidades sostienen
programas o proyectos de alfabetizacion académica, para apoyar el pasaje del umbral
académico de ingreso. Esto se puede comprobar con un breve recorrido en las redes sociales

utilizando “alfabetizacion académica” como clave en el buscador.

Despliegues iniciales

Para abordar esta problemética, hemos propuesto desde este proyecto:

1) Trabajar en talleres de produccion de textos académicos y en tutorias de escritura
(personalizadas y/o en pequefios grupos), con situaciones de lecto - escritura capaces de
provocar experiencias enriquecidas con interacciones entre pares, desencadenantes de intensa
y sistemética reflexion metadiscursiva sobre procesos de escritura, géneros y formatos
usuales, logros y dificultades que se evidencian en producciones propias Yy ajenas.

2) Diseflar propuestas metodoldgicas innovadoras para desarrollar competencias
discursivas mediante intervenciones docentes basadas en investigaciones y experiencias
consistentes.

Estas dos instancias iniciales, se despliegan, se articulan y se sostienen a partir de la
conjetura de que: la interaccion intensa y sostenida en experiencias o practicas de lecto -

escritura, entre pequefios grupos de alumnos aprendices, estudiantes avanzados y docentes,
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propicia la reflexion metadiscursiva indispensable para desarrollar competencias y

enriquecer la conciencia (auto) critica de los procesos de produccidn textual.

Una clave de accion para los talleres: la reflexion metadiscursiva o el auto —
anélisis del discurso

Partimos sobre la premisa de que los participantes se inscriben a los talleres
voluntariamente, a partir de la conciencia de necesidades para mejorar su rendimiento en las
citedras. Nos apoyamos sobre esa voluntad expresa de trabajo para orientar esfuerzos,
potenciar didlogos y desarrollar sus competencias linglisticas y discursivas, buscando
activarlas con précticas o experiencias de taller.

Dicho de otro modo, es clave para nuestro proyecto, la disposicion del aprendiz para el
(auto) andlisis del discurso, para reconocer, identificar, recrear y revisar sus propios textos;
para (auto) controlar vicisitudes en el discurrir de la comunicaciéon académica, que no se
limitan -sin dudas- a la produccion de textos. Buscamos capitalizar esta actitud positiva para
el trabajo con el discurso, que potencia la responsabilidad indispensable para el desarrollo
intelectual del estudiante universitario en general y de letras en especial, como futuro lector —

escritor profesional.

Revision de avances a partir de los objetivos generales y especificos del proyecto

Teniendo en cuenta las experiencias instaladas con los talleres, reescribimos los
objetivos planteados oportunamente, para revisarlos a la luz de nuestros avances y -si fuera
necesario- reformularlos:

Objetivos Generales

- Instalar un espacio en el umbral universitario para reflexionar sobre procesos y
competencias discursivas para la lectoescritura de los alumnos ingresantes de la carrera de
Letras.

- Recopilar, seleccionar y construir corpus de producciones escritas de estudiantes -
escritores aprendices- para identificar, interpretar y reflexionar acerca de las précticas de
produccion, confrontando experiencias individuales y de co — produccién en grupos pequefios.

- Confrontar practicas discursivas aceptables (o poco aceptables) para reconocer
rasgos distintivos y formas de analisis que permitan intervenciones pedagdgicas adecuadas
para apoyar la produccion de textos académicos.

Objetivos Especificos



- Desarrollar alternativas para exploracion y seguimiento de procesos de escritura
académica.

- Generar experiencias innovadoras y situaciones de escritura capaces de activar
competencias enriquecidas para la lectura y la escritura en los niveles de ensefianza media y
universitaria.

- Construir marcos tedricos que sustenten acercamientos criticos reflexivos a la
problematica de la lectoescritura académica en las situaciones de umbral en el ambito
universitario.

- Proponer estrategias que promuevan en los aprendices diferentes formas de

metarreflexion critica para el andlisis de los textos propios.

Otra clave: la mochila del aprendiz y la alfabetizacion académica

Desde la perspectiva tradicional las competencias para la lectoescritura requeridas por
los estudios superiores, deberian devenir de la ensefianza media, espacio en el cual los sujetos
alfabetizados se apropiarian de estrategias, dispositivos y modelos de escritura canonicos. El
estudiante deberia ser capaz de producir escritos generalmente calificados como correctos,
siguiendo la preceptiva escolarizada o normativa. Este enfoque deposita responsabilidades y
culpas a los sistemas escolares previos.

A partir de experiencias de escritura en los umbrales, un mero registro de las
competencias precarias y a veces ausentes, de nuestros alumnos, nos arroja interrogantes en
cuanto a la eficacia del aprendizaje de la lectoescritura en el sistema educativo. Entonces,
¢podemos afirmar con conviccion y certeza que cada alumno que ha atravesado los niveles
primario y medio —con todas las modificaciones que puedan pensarse a estas taxonomias
segin pasan los gobiernos y las leyes de educacion- realmente ha desarrollado las
competencias que la universidad requiere? O bien, mirando desde otro lugar: ¢Se ha apropiado
de los cddigos y modelos genéricos que exige la actual cultura letrada?

Todas las respuestas seguramente presentardn matices, interpretaciones, discusiones,
bordes en los cuales la linealidad y eficacia de dichos procesos se filtran, se deforman, y
adquieren representaciones difusas y moviles que es preciso identificar para reflexionar
criticamente respecto de las politicas educativas en el pais y en la provincia.

El proyecto que aqui nos proponemos, se instala sobre el panorama presentado como
una posibilidad de lograr la apertura y la reflexion por parte de los alumnos -y también de los

docentes- en cuanto a sus propios procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura
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académica, a partir del trabajo sistemético sobre la misma con el objetivo de desarrollar
competencias e instalar el habito de la escritura como una actividad protagonista en cualquier
carrera y profesion universitaria.

Desde nuestra postura, consideramos que la alfabetizacion académica es
responsabilidad de la universidad, dado que los sucesivos diagndsticos informan
reiteradamente que existen lagunas y vacios en la formacion discursiva de los sujetos que
ingresan a las organizaciones de educacion superior en nuestro medio.

Por nuestra parte nos arriesgamos a decir que es posible lograr relativo éxito si
trabajamos como estamos proponiendo aqui; por lo tanto, nuestra hipotesis es optimista de
base, ya que en vez de proponer selecciones rigurosas -con examenes o pruebas para excluir
al menos competente- preferimos operar sobre lo previo, sobre el bagaje que el sujeto trae,
con su avio basico suponiendo que tan negativo no ha sido, puesto que le ha permitido llegar
hasta este umbral.

Sin dudas que optimismo no es ingenuidad, y los procesos de seleccion de los sistemas
operan por si mismos. Los aprendices que han incorporado formas de alfabetizacion
incompletas 0 muy precarias, generalmente fracasan en examenes y précticos una y otra vez,
avanzan a los tropiezos o desertan voluntariamente.

En este sentido, se pondré énfasis en el trabajo sobre las propiedades textuales basicas,
sobre el reconocimiento y la adecuacién de formatos y géneros académicos usuales, pero
también, sobre la construccion y el despliegue de la escritura con estilos y matices personales.
Entonces, la semidtica, el analisis del discurso, la linguistica textual, la pedagogia de la
escritura (en particular) y la didéactica de la lengua (en general) se pondran en dialogo,

propiciando espacios intertextuales para la reflexion y la investigacion.

Resultados esperados - avances logrados

En primer lugar debemos destacar que, pese a lo avanzado del afio en que iniciamos el
trabajo, logramos armar tres talleres con tutorias personalizadas cuyas experiencias son
descriptas y relatadas en los proximos apartados del presente informe.

Es significativa la cantidad de alumnos que se han inscripto a los talleres -invitados a
partir de volantes (cfr. Anexo Il), afiches pero también desde la conversacion en las catedras-
, es decir los que alientan expectativas de mejoria. La gran desercion forma parte esperable de
las condiciones de trabajo, en especial por dos de ellas: una, la asistencia al Taller no es

obligatoria, por lo tanto el participante la interrumpe en cualquier momento si tiene
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consecuencias académicas inmediatamente visibles; y por otra parte, el inicio de los talleres se
ha superpuesto con actividades académicas que si son obligatorias hacia el final del afio
lectivo. A pesar de estos obstaculos, la experiencia ha servido sobre todo para que el equipo

inicie la experiencia que se continuard en la etapa siguiente.

Desde otra perspectiva, interesante como avance, se ha logrado iniciar la recopilacion
de textos producidos por ingresantes para construir un corpus con archivos diferenciados, que
permiten el seguimiento de casos. Hasta la fecha el corpus cuenta con dos archivos de textos
bastante nutridos producidos en dos momentos:

e en los talleres 2009

e enel curso de ingreso 2010

Con estos textos y otros que iremos integrando en el curso de esta segunda etapa,
realizaremos el analisis del discurso indispensable para desencadenar descripciones, lecturas
criticas y propuestas metodoldgicas.

El logro, tal vez mas importante, tiene que ver con la formacion de recursos
humanos. Hemos podido armar tres equipos relativamente estables, conformado cada uno de
ellos por un tutor graduado y por un tutor estudiante avanzado. Todos ellos de la carrera de
Letras; los profesores y alumnos participaron -como adscriptos ad honorem- de reuniones de
discusién y construccion de marcos tedricos y metodoldgicos, ficharon bibliografia especifica
sobre la problemética y aportaron su tiempo personal para conducir los talleres y/o para actuar
como tutores. Han iniciado un entrenamiento progresivo, para enriquecer y adecuar précticas
mediante la interaccion en equipos y en intercambios frecuentes.

Finalmente cabe destacar que se ha trabajado con el Departamento de Letras y con las
autoridades academicas, para articular el proyecto con las cétedras y con el PROHUM
(Proyecto de Apoyo a las Ciencias Humanas), que a partir del 2010 comienza a ser aplicado
en lineas tedricas coincidentes (Cfr. Proyecto del Departamento de Letras para el PROHUM
2009 /11).

Este informe representa un importante avance en el anlisis y reflexion acerca de las
dificultades y también de los logros de la escritura de los ingresantes, con la doble finalidad

de la transferencia a las catedras y a los grupos de participantes.



PRODUCCIONES — ENSAYOS

10



LAS COMPETENCIAS METALINGUISTICAS Y METADISCURSIVAS EN CARRERAS DE LETRAS

Por Silvia Carvallo

...los discursos pueden oponerse, de modo
significativo, por la cantidad, naturaleza y funcién
de sus operaciones metadiscursivas...
(Maingueneau, 1993: 94).

Muchas veces los profesores en Letras, en la vida cotidiana, en los espacios laborales,
somos acosados con preguntas apremiantes acerca de eventuales incorrecciones de usos
lingliisticos. Por supuesto, no tenemos obligacion de ser diccionarios ni gramaticas parlantes,
pero sabemos que cae bien una respuesta adecuada, acorde con las expectativas sociales
acerca de nuestras competencias profesionales.

Por lo tanto, estamos de acuerdo en que el estudiante de Letras - futuro profesor o
licenciado - necesita desarrollar en alto grado una conciencia critica especializada acerca del
lenguaje, de sus usos y funciones en la vida social, como avio indispensable para recorrer con
calidad y solvencia el camino que lo llevara desde el umbral' de ingreso hasta el umbral
profesional.

Proponemos aqui un breve analisis acerca de esa conciencia’ critica o capacidad
especial que intentamos formar en el futuro profesional, que preferimos llamar aqui:
competencia linguistica y discursiva. Al mismo tiempo, proponemos una reflexion sobre la
necesidad pedagogica de estimular su desarrollo desde el umbral de ingreso, como requisito
imprescindible que permitird al estudiante de Letras potenciar su relacion otros espacios

académicos y profesionales de la ‘cultura letrada’®.

La cuestion de las competencias: diferentes aproximaciones
Por supuesto, no hablamos aqui del concepto de competencia que en remite a lo que

debe ser capaz de hacer una persona que trabaje en un area laboral concreta. Tampoco

! Para la nocién de umbral semiético desarrollada por Ana Camblong, entre otras publicaciones de la autora,
consultar: "Culturas en Contacto: Umbrales Semidticos”. Ponencia presentada en el IV Congreso de la
Asociacion Internacional de Semi6tica. Barcelona, 1990; Mapa Semi6tico para la Alfabetizacion Intercultural
en Misiones. Posadas, FHCyS UNaM — MCyE Misiones, 2005.

2 Hasta aqui hablamos de “conciencia lingiiistica’, ya muchos de los autores que referiremos a continuacién usan
el término ‘conciencia’, pero en verdad — dada la polisemia del término - preferimos trabajar con el término
‘competencia discursiva’ como concepto técnico especifico de nuestro campo. Quedara pendiente una reflexion
acerca de los matices de sentido que acercan y alejan estos conceptos.

3 Para ampliar la nocidn de ‘Cultura Letrada’ o ‘Literacy’ Cf. Carlino, 2005; Carvallo y equipo GAEP, informes
de investigacion UNaM 2007-09.
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hablamos de la competencia desde una vision restringida a lo cognitivo — como mero
conocimiento-  sino que preferimos defininirla desde una perspectiva mas amplia -
enunciativa pragmatica - como la suma de todas las posibilidades comunicativas®, que un
sujeto puede activar en un momento oportuno para producir e interpretar discursos.

Esto implica el desarrollo de estrategias para utilizar estos conocimientos
creativamente frente a las diversas situaciones que lo demandan, supone capacidad para
realizar transferencias, responder a situaciones nuevas, poner en juego habilidades en
contextos determinados. Como sefialan varios autores (Bruner, 1987; Coulon, 1995) lo que
aprendemos no es la realizacion particular, el mero hacer rutinario, sino la posibilidad de
actuar que implica el desarrollo de habilidades. La competencia en este sentido, no se
identifica con realizaciones aisladas y puntuales (como escribir un cuento para un concurso o
nadar para ganar una carrera de cien metros), sino con desempefios que, como se dijo antes,
expresan el dominio practicas complejas (como la escritura o la natacion, por ejemplo).

Es posible realizar diferentes aproximaciones a esta cuestion de las competencias
lingliisticas y discursivas en nuestro campo disciplinar. La primera, que llamaremos
‘tradicional’, prioriza el estudio de las formas de comprension y produccion aceptables o no
aceptables segiin normativas o preceptivas, que implican recuperacion de modelos, de pactos
de lectura y produccidn instalados en los espacios de las organizaciones sociales (entre los
cuales la academia, es decir la comunidad universitaria, instituye canones). Esta aproximacion
es siempre normativa y esta presente - en mayor o menor grado - en la tarea docente, aunque
se limite a un enfoque descriptivo de usos, que respete la diversidad de variedades
lingliisticas que los géneros discursivos admiten sin cargar las tintas en la cuestion de lo
‘correcto’ o ‘incorrecto’.

En nuestras practicas docentes el analisis de las relaciones de transtextualidad, nos ha
permitido un acercamiento diferente, en conexion directa con la problematica del género,
desde los contratos de lectura y produccion instalados en la escena discursiva académica.
Debemos destacar como altamente positivas todas las aplicaciones de la propuesta tedrica de
Genette (1962) que pudimos realizar en nuestra actividad de catedra; en especial enfatizamos
la importancia metadiscursiva de los paratextos, cuyos efectos positivos advertimos en la

evolucion de los escritos de nuestros estudiantes. También, el estudio de las formas de

* Kebrat Orecchioni (1986) citando a Coulon (1995): “conjunto de conocimientos practicos socialmente
establecidos que empleamos en el momento oportuno”... “el espectro completo” de lo que es posible producir e
interpretar.
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intertextualidad, a través del analisis y control de los estilos de citacion y de las posibilidades
que ofrece trabajar con lo metatextual, mediante ejercicios de redaccion y de reformulacion
(intra y metadiscursiva).

Todo lo anterior se complementa con el enfoque con el que llamamos metadiscursivo
procesual °, con propuestas tedrico metodoldgicas que enfatizan la importancia de la (auto)
reflexion sobre los procesos discursivos. El control y autocontrol (monitoreo) de la
produccion tanto a nivel de secuencias de enunciados como de textos completos, la
valorizacion de los borradores y tareas de reescritura, promueve en los aprendices la
conciencia critica sobre su propia escritura y desarrolla sus competencias metadiscursivas.

Por supuesto, entrecruzamos estas aproximaciones con otras propuestas teoricas
compatibles con la teoria del discurso y la semiotica discursiva (compromiso tedrico que
habiamos decidido sostener desde los primeros avances en los proyectos de nuestras lineas de
investigacion y de trabajo docente). Asi derivamos hacia la teoria de la metadiscursividad y de
la heterogeneidad enunciativa para formular hipétesis acerca de la escritura profesional en el

campo letrado (Cf. informes de GAEP 1 y II).

Del metalenguaje al metadiscurso

La competencia linguistica y metalinguistica, es decir, el conocimiento reflexivo
sobre el lenguaje y sus usos, es indispensable para el desarrollo de la competencia
metadiscursiva especializada del estudiante y/o profesional en Letras, aunque no se trata
solamente de una cuestion de profundizacion o de grado.

Esto quiere decir que, hay “saberes sobre la lengua y el lenguaje que pueden ser de
diferente tipo: permanecer en el nivel de saberes inconscientes y no verbalizables, o bien
constituir saberes conscientes y verbalizables”... Por lo tanto, conviene investigar sobre estos
diferentes niveles de conocimiento metalinguistico para conocer de qué forma y sobre qué
aspectos de la lengua y de los procesos de produccion actdan. (Cf. Camps, 2000: 23) Esto
seria repensar para recortar la polisemia de la frase “reflexion metalinguistica” desde el
concepto integrador més Util: metalenguaje.

También consideramos interesante discriminar entre el metalenguaje que remite a

saberes sobre la lengua, y otras formas de metalenguaje que refieren a la reflexion y

® Cf. Carvallo, Silvia: Proyectos Escritura y Umbral (1995 / 98) y Géneros Académicos y Escritura Profesional
Metadiscursos y Competencias en Carreras de Letras (GAEP | y 11) 2004 / 2006
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autorreflexion sobre los procesos discursivos y sus efectos de sentido; esta discriminacion
nos permite oponer — para distinguir con mayor propiedad — metalengua y metadiscurso.

En la dltima dimensién reflexiva del metadiscurso o de la metadiscursividad,
podremos volveremos a separar - hilando mas fino ain con criterios tomados de la teoria de
la autonimia (cf. Authier Revuz,1998)- el metadiscurso reflexivo (o reflexion sobre el
discurso ajeno) y metadiscurso autorreflexivo / autonimico (reflexion sobre el propio
discurso). En sintesis y por todo lo dicho antes, proponemos usar metalenguaje como
concepto englobador, para remitir a enunciados metadiscursivos y metalinguisticos, como
una discriminacion operativa, que ayuda en el analisis discursivo.

Pensemos ejemplos: los enunciados metadiscursivos son muy frecuentes tanto en la
comunicacion cotidiana como en la comunicacién con finalidades especificas; se refieren a
los sentidos de las palabras enunciadas en el intercambio discursivo y a la conducta
comunicativa, a la interaccion misma (“intento ser claro”, “¢me va siguiendo?” “lo digo en el
sentido habitual del término” “me parece que no soy comprendido”). En cambio, otros
enunciados — meramente metalinglisticos- refieren a la lengua, al cddigo lingistico utilizado
en el proceso discursivo (“esa palabra es un verbo”, “epistemologia significa...” “X... quiere
decir...”).

Pero, advertimos que la discriminacion en tipos de enunciados (metadiscursivos o
metalinguisticos) es, con frecuencia, dificil; no existen marcadores especificos y, para
complejizar més la cuestion, observamos que un enunciado metadiscursivo puede ser
metalinguistico al mismo tiempo; sin embargo, es posible la viceversa, enunciar frases
meramente metalingiisticas sin comprometer una dimension discursiva en la reflexion; tal es
el caso de los textos de una gramética o de un diccionario, por ejemplo.

Dado que nuestro problema central consiste en el estudio de las competencias
discursivas para la comprension/ produccion de formas de oralidad y de escritura académica
profesional propias del campo disciplinar, nos hemos planteado varias hipotesis. Una de ellas
— que nos interesa especialmente — puede formularse asi: los enunciados metadiscursivos y
metalinglisticos son rasgos distintivos que caracterizan a los discursos cientificos y
académicos especializados del campo letrado®. Dicho de otro modo, tanto la escritura como

la oralidad de los sujetos (estudiantes y profesores) que interactian en nuestro campo

® Esta hip6tesis da titulo y subtitulo al proyecto: DE LOS GENEROS ACADEMICOS A LA ESCRITURA
PROFESIONAL. Competencias y metadiscursos en carreras de Letras.
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disciplinar requiere — como ‘marca de fébrica’ - el uso preferente de enunciados
metalinguisticos y metadiscursivos.

Algunas entradas tedricas desde fuentes: ¢Hablar de la lengua, hablar del
mundo?

Repasemos qué dicen los tedricos al respecto. En los estudios de Letras consideramos
clésica la ponencia de Roman Jakobson “El metalenguaje como problema tedrico” (1956/88)
quien, luego de la distincion de seis funciones del bésicas del lenguaje, destaca la necesidad
de reconocer entre dos niveles de lenguaje o modalidades de uso: uno, el “lenguaje objeto”,
que habla del mundo, objetos y relaciones, que refiere cuestiones ajenas al lenguaje como tal;
y otro nivel, el “metalenguaje” que se refiere siempre al codigo verbal, que habla del lenguaje
mismo y de sus usos. Esta diferenciacion entre lenguaje mundano y lenguaje autonimico -
que habla de si mismo - aparece en muchos autores desde la antigtiedad.

Asi, Jakobson (1960) es la referencia obligada para desplegar el concepto de
‘metalenguaje’ como un problema teérico. La funcion metalinglistica es la manifestacion de
que hablante y oyente usan un cédigo exterior a ellos mismos y de que, aunque pertenezcan a
la misma comunidad linguistica, es preciso que se pongan de acuerdo, a través de la funcion
metalinguistica, sobre los usos y sentidos pertinentes segun los contextos de situacion.

Es posible discriminar formas de metalenguaje: a) el lenguaje especializado que se
utiliza para hablar de la lengua o del lenguaje en la ciencia linglistica y b) las expresiones del
lenguaje comun que tienen como referente otras expresiones linglisticas. (Cf. Rey Debove,
1978 citado por Camps- Milian, 2000: 9). Ambos tedricos, Jakobson y Debove, aceptan como
base una cierta homogeneidad del cddigo que permite el traspaso de informacion del emisor
al receptor. Como explican Camps y Milian, parte de esa informacion se refiere al codigo
mismo, es decir

...conocimientos sancionados socialmente, informaciones sobre el 1éxico, sobre la
gramatica, sobre la ortografia. EI metalenguaje elaborado por los linglistas y el
metalenguaje usado por los participantes en la comunicacién para la
intercomprensidn tienen muchos puntos de contacto: pertenecen a una misma
intencion descriptiva o informativa sobre el funcionamiento de los elementos
linguisticos. El metalenguaje cientifico... es un instrumento necesario surgido de la
reflexion sobre el lenguaje para elaborar conocimiento sobre la lengua, sancionado
y admitido en el marco de los estudios sobre el lenguaje (Camps- Milian, 2000:10).

En la ensefianza de segundas lenguas, la funcidn metalinglistica asociada a esta
cuestion de la ‘no homogeneidad’ de los codigos que se ponen en juego en la comunicacion,
ha sido muy estudiada. A propdsito, cabe recordar la conocida critica de Kerbrat Orecchioni
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(1980) al modelo jakobsoniano de la comunicacion; la linguista francesa habla de no
homogeneidad y de exterioridad del concepto de cddigo. Se habla de ‘secuencias’
especialmente potenciadas en las interacciones de situaciones de aprendizaje, en las cuales
abundan fallos, interrupciones o tergiversaciones. Estos problemas comunicativos vy
lingliisticos pueden ser solucionados por las llamadas “secuencias potencialmente
adquisicionales” — tales como glosas o comentarios con gran fuerza metadiscursiva y
metalinguistica - que focalizan la atencién en conocimientos sobre la lengua que se aprende,
sus relaciones con la/s otra/s lengua/s conocida/s y sirven para el ajuste de las interacciones

entre los interlocutores. (Cf. Camps- Milian, 2000:10)

Lo metadiscursivo y otros aportes al problema tedrico del metalenguaje

Desde otra perspectiva, Chomsky con su linguistica generativa y sin hablar de funcion
metalinguistica, aporta una linea de pensamiento sobre el lenguaje que ha sido muy retomada
por la psicolingiistica y la didactica de la lengua. Para esta postura el nifio tiene una
‘competencia intrinseca’ que le permite poner en juego mecanismos de adquisicion de la
lengua que luego internaliza en forma de una ‘gramética’. Asi, la gramética generativa intenta
explicar cémo es y como funciona el sistema de reglas que los hablantes de una lengua ponen
en acto en sus producciones. Dice: “el linglista que elabora la gramética de una lengua
propone de hecho una hip6tesis acerca de la naturaleza del sistema internalizado.” (Chomsky;,
1971: 48 citado por Camps- Milian, 2000:12) Algunos autores, seguidores de esta teoria,
hablaran entonces de una ‘gramética implicita’, entendida como saber no consciente que tiene
el sujeto sobre la lengua, pero que le habilita para su uso; y una ‘gramatica explicita’, como
saber sistemético sobre las reglas que rigen ese uso. (Cfr. Camps- Milian, 2000:12)

Por su parte, el reconocido linglista francés Emile Benveniste (1974) ha destacado la
‘“facultad metalinguistica’, como “la posibilidad que tenemos los humanos de elevarnos por
encima de la lengua y de contemplarla al mismo tiempo que la utilizamos en nuestra actividad
comunicativa”. Aqui queda implicita una idea que va mas alla de la funcion metalinguistica
de la lengua, que es la capacidad del hablante (“posibilidad que tenemos”) de tomar la lengua
como objeto de observacion y como referente del mismo discurso.” (Cf. Camps — Milian,
2000:11) Es decir, la funcién metalingliistica como concepto tedrico, visto desde otras
perspectivas méds comprometidas con los usos linguisticos - sociolinguistica, sociologia del
lenguaje, estudios sobre la enunciacion - aunque sigue refiriéndose al codigo, se diversifica y

enriquece.
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También desde la teoria de la enunciacion francesa Jacqueline Authier Revuz trabaja

con la categoria de metalenguaje y construye el siguiente cuadro, que incorporamos a titulo

informativo:
1. Ldgico
2.1.1. codificado
(gramética — linglistica)
2.1.s/ lalengua | 2.1.2. espontaneo
METALENGUAJE
(type)
2. Natural 2.2.1. s/ el discurso que
2.2. se esta realizando
(reflexividad) s/ el discurso 2.2.2. s/ discurso ajeno
(token)

Aqui se aprecia la articulacion de diversas formas de metalenguaje, a partir de una
diferenciacion inicial entre lenguaje natural y lenguaje logico (que podriamos llamar, artificial
o formal, como el de la matemaética, por ejemplo). Descartada para nosotros esta opcién, nos
interesa el abordaje del metalenguaje natural, en las variantes que permiten la reflexividad
acerca de la lengua y sus tipos (type), sea de manera codificada (gramatica- lingiistica) o
bien, espontanea; también, la reflexividad acerca de los discursos y sus variantes o formas
especificas (token), que abarcan tanto el discurso que voy enunciando mientras hablo o
escribo, como los discursos ajenos y sus representaciones en los textos. La sigla RDA
corresponde a la representacion del discurso ajeno y remite a una linea de estudios que se
vincula con los tradicionales los estilos de citacion muy normatizados en algunos géneros,
como los académicos cientificos y con todas las modalidades de dialogia o de articulacion
entre palabra propia y ajena.

Ahora bien, el concepto de metadiscurso puede ser estudiado como una manifestacion
de la “heterogeneidad enunciativa’ consistente en comentarios que el locutor realiza sobre “su
propia enunciacion dentro de la misma enunciacion”, o bien, sobre “las palabras del co-
enunciador”, para confirmarlas o reformularlas, etc. (Cf. Maingueneau, 1987/ 1993). Por
supuesto, las secuencias metadiscursivas cumplen diversas funciones tanto en interacciones

espontaneas como en discursos minuciosamente controlados; son observables en los géneros
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académicos y permiten esbozar una tipologia de modalidades del metadiscurso (que
presentaremos en otro lugar).

En el Diccionario de Andlisis del Discurso (2002) Charadeau- Maingueneau en una
entrada conjunta para los dos términos metacomunicacion y metadiscurso, retoman estas
cuestiones agregando algunas consideraciones relacionadas con la perspectiva del
interaccionismo y del andlisis conversacional. De la primera linea teérica — el interaccionismo
simbolico- se rescata el aporte de Bateson, naturalista y antropdlogo que en la década del
cincuenta elabor6 el concepto de metacomunicacion diferenciandolo del nivel
metalinguistico. Para este autor, la comunicacién verbal puede operar en varios niveles de
abstraccion que se ordenan segin dos direcciones; una, donde el objeto del discurso es el
lenguaje, que corresponde al nivel metalinglistico; otra, que llamé serie metacomunicativa,
en la cual el objeto del discurso es la relacion entre los interlocutores .

En relacién con el andlisis de las conversaciones ®

se rescatan aplicaciones de
términos meta- para calificar enunciados; por ejemplo, se discriminan, como sefialdbamos al
comenzar este apartado, en el conjunto de los enunciados de metalenguaje, tributarios de la
funcion metalinguistica del esquema de Jakobson, segiin Gaulmyn (1987):
- enunciados meta comunicacionales: referidos a la conduccion de la interaccion
ylo a la situaciébn comunicativa: “Voy a hacerte una primera pregunta algo
comprometida”... “no me contestes todavia, quedate pensando por qué te digo ésto...”
- enunciados meta discursivos: referidos al discurso proferido: “por lo tanto”, “esto

quiere decir también”... “este es un falso informe...”, “formulamos provisorias

conclusiones”...

" Estos mensajes metacomunicativos estan casi siempre implicitos, conforman una dimensién conceptual que
Bateson articul con otros conceptos tomados de ambitos muy diversos (la cibernética, la teoria de los juegos, la
teoria de los tipos ldgicos, etc.) hasta construir una teoria de la comunicacién en la interaccion e integrarla luego
en una ‘ecologia de la mente’. (Cf. Bateson, 1977, I: 210 citado por Charadeau-Maingueneau: 2002). EI mismo
autor fundd también sobre este andlisis de la comunicacion una teoria de la esquizofrenia que describe por la
situacion de doble vinculo, desarrollada luego y aplicada a la comunicacion patolégica por la escuela de Palo
Alto. Para estos terapeutas, es de importancia central el componente meta comunicativo: “...1a capacidad para
metacomunicar de manera satisfactoria no es solamente la condicion sine qua non de una buena comunicacion,
sino que también tiene lazos muy estrechos con el vasto problema de la conciencia de si y del otro”...
(Watzlawick y otros, 1979 citado por Charadeau-Maingueneau, 2002). Ademas del empleo en lo terapéutico se
acude a la nocién de metacomunicacion cuando se analizan situaciones en las cuales la definicion del vinculo
entre los participantes da lugar a negociaciones o a situaciones de comunicacién complementarias de aprendizaje
0 comunicacion exolingie. (Cf. Charadeau-Maingueneau, 2002:384)

& Una convergencia interesante de estos trabajos es que estan centrados en interacciones que tienen que ver con
situaciones de aprendizaje o de terapia (Cf. Charadeau y otros, Ob. Cit.:383/ 4)
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- enunciados meta linglisticos: referidos a la lengua y sus usos: “el verbo es el
ndcleo del predicado...”, “metéfora significa...”, “lo tibio es aquello que no es ni frio
ni caliente”...

Los primeros interesan por la funcién de regular los conflictos potenciales de la toma
de palabra, para posicionamiento reciproco de los interactuantes, valor que solo puede
decidirse por el contexto, pese a la posible localizacion de marcadores especializados. Los
segundos apuntan a la reflexion sobre el proceso discursivo y los ultimos, a la lengua como
sistema o codigo.

También es interesante para complementar nuestra postura tedrica, la explicacion de
Culioli® (1990) que se ocupa de los niveles de representacion mental. En estas
representaciones distingue tres diferentes, a saber: 1) las representaciones que organizan
nuestra experiencia; 2) las representaciones que denomina linguisticas y que son la traza de la
actividad de representacion del nivel 1; y 3) las representaciones metalinguisticas en el nivel
de construccion explicita.

Ademés discrimina el nivel de actividad metalinguistica no consciente o
epilinguistica, de la actividad consciente que puede ir acompafiada del uso de metalenguaje
formalizado. De estas proposiciones se desprende que la actividad metalinglistica no tiene
una manifestacion Unica, sino que hay diferentes tipos de actividades metalinguisticas,
algunas no conscientes, otras, que se verbalizan con términos comunes y algunas,
sistematizadas con modelos formales y tecnicismos, es decir, con un metalenguaje técnico-
cientifico. Para ello, se manejan una serie de categorias cognitivas tales como la distancia del
sujeto con respecto del lenguaje, representacion mental, autorregulacion, posibilidad de
elevarnos por encima de la lengua, hacer abstraccion de ella, contemplarla al mismo tiempo
que la usamos. (Cf. Camps, Ibid.)

En el estudio antes mencionado de las autoras espafiolas Marta Milian y Ana Camps se
valoriza un modelo cognitivo biologicista que llaman de redescripcion representacional (RR)
que se interesa en “el proceso de elaboracion del conocimiento teérico en el individuo”. En
una nota al pie de las autoras se aclara que el modelo RR pretende explicar como surge la

conciencia del conocimiento y como los nifios construyen teorias. Se trata de “un proceso

° Cf. Culioli, A. (1990) Pour une linguistique de I'énonciation. Opérations et représentations. Tome 1. Paris:
Ophrys. No disponemos en nuestro medio de una traduccion aceptable de su teoria, que segin comentaristas
concultdos, conceptualiza la actividad metalingiistica desde una perspectiva cognitiva (exterior a nuestro campo
disciplinar) en relacion con las operaciones del sujeto y no, como hace Jakobson, desde un enfoque vinculado a
las funciones de comunicacidn del sistema lingtistico. Cf. Camps y Milian, 2000: 13).
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ciclico mediante el cual la informacion ya presente en las representaciones del organismo...
se ponen progresivamente a disposicion de otras partes del sistema cognitivo, gracias a la
intervencion de procesos de redescripcion. En otras palabras, es un proceso mediante el cual
la informacion que se encuentra implicita en la mente llega a convertirse en conocimiento
explicito para la mente” (citan a Karmiloff- Smith, 1992 [1994:37] ) Digamoslo aqui de otro
modo: segun explican estas investigaciones cognitivas, el conocimiento tedrico se produce
por sucesivas ‘re-descripciones’ de las representaciones mentales y en el caso del lenguaje, es
decir, del conocimiento propio de nuestro campo letrado, estas representaciones se
constituyen como objetos de reflexiones metalinguisticas y metadiscursivas que requieren
“representaciones linglisticas flexibles y manipulables” (Cf. Camps-Milian, 2000:14). Por lo
tanto, se reconocen distinto tipo de conocimientos linguisticos segin la forma de
representacion en la mente:
e conocimientos implicitos: primeras producciones verbales, correlato cognitivo
de acciones linguisticas precoces.
e conocimientos explicitos primarios: no conscientes, son fruto de
reorganizaciones internas de conocimientos implicitos.
e conocimientos explicitos secundarios: ya accesibles a la conciencia del
individuo
e conocimientos explicitos terciarios: recodificacion de conocimientos
secundarios en un codigo mas abstracto. Conscientes y verbalizables.

No dudamos de la existencia de una base cognitiva, representaciones mentales de la
lengua que permiten organizar y seleccionar usos. Tiene esta teoria dos aspectos destacables:
uno, la consideracion de representaciones dinamicas, que evolucion segin capacidades del
sujeto y diversificacion de necesidades comunicativas; otro, el reconocimiento de que no
todos los usos linglisticos requieren las mismas representaciones linguisticas. Ademas
propone parametros de analisis y control referidos a la forma y a la funcion de las
representaciones linguisticas que requieren los usos discursivos. (Camps — Milian, 2000:16)

Pero no podemos dejar de sefialar como esta perspectiva con enfoque marcadamente
cognitivista, nos limita como docentes, ya que no podemos entrar en la cabeza de nuestros
alumnos para reconocer tipos de conocimientos ni siquiera es posible discriminar a nivel de
‘representaciones’; solamente podemos trabajar con sus desempefios. Por lo tanto, optamos

por hablar de ‘competencias en juego’ o de ‘ activacion de competencias’; y distinguir como
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hacen otros autores, tipos de competencias meta - linguisticas y meta- discursivas (es decir,
que van mas alla del mero uso y que implican reflexion consciente). Por ejemplo, para pensar
mejor y sin encerrarnos eN una taxonomia, nos parece interesante el cuadro de
metacompetencias que sigue (Cf. Gombert, 1992 citado por Rébola - Stroppa, 2000: 166/7)

e metaléxica: la capacidad de aislar palabras

o metafonologica: la capacidad para aislar fonemas.

e metasintactica: la capacidad de completar estructuras u ordenarlas,

e metapragmatica o metacomunicativa: la capacidad de distinguir lo que se dice
de lo que se quiere decir, segun la situacion comunicativa y la relacion con los
interlocutores.

o metatextual: la capacidad para distinguir incoherencias y faltas de cohesion,
formas de transtextualidad, estilos de citacion, etc.

e metadiscursiva: competencia para reflexionar sobre los procesos de
comprension y produccion discursiva, propios y ajenos.

Invitamos a los lectores de este documento a pensar ejemplos de su propia experiencia
para discriminar enunciados con estos diferentes niveles de reflexividad. No sera tarea simple
esta meta - discriminacion, pero ayudara a comprender los procesos discursivos que implica la
actividad de enunciar conceptos tedricos y de aplicarlos al analisis de textos, tarea cotidiana

del especialista en letras.

El metalenguaje, la ensefianza de la lengua y ‘la gramatica perdida’

La crisis de los modelos comunicativos en la ensefianza de las lenguas y su
convivencia - a veces conflictiva - con otros modelos, ha llevado a diversos autores a
reconsiderar *° la incidencia de los conocimientos gramaticales en el progreso del aprendizaje
de las lenguas y a relativizar la concepcion de que Gnicamente el uso contextualizado llevaria
a su dominio (Cf. Camps — Milian, 2000:15).

Asi, podemos distinguir dos tipos de enfoques en la ensefianza de la lengua: uno,
dirigido a significados y usos del codigo, relacionado con la gramética implicita y con la
actividad metalinguistica no consciente; y otro, més vinculado con la forma y control de los

procedimientos, a través de ejercicios, comentarios y explicaciones sobre aspectos

19 Esta reconsideracion nos impulsa a recuperar la gramatica perdida, a retomar aqui una linea de trabajo que
hemos impulsado en tareas de investigacion, por ejemplo en tesinas de grado que dirigimos en este Gltimo tramo
de nuestra actividad académica.
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gramaticales, relacionados claramente con la actividad metalinglistica consciente y
formalizada.

Redondeando, podemos decir que dos formas de actividad metalinglistica que nos
interesan especialmente para esta reflexion: los usos metalinguisticos referidos al contenido
referencial y que no requieren ningun nivel de analisis y los usos metalinguisticos en que el
referente son las categorias propias del andlisis del codigo. Los pardmetros claves
mencionados arriba: analisis y control, referidos a la forma y a la funcién, nos remiten a tipos
de representaciones linguisticas que se requieren en relacion a los usos discursivos, segln
situaciones y géneros. Por ejemplo, en la conversacion informal, se pone en juego un nivel
bajo de analisis linguistico, es decir, de atencidn al codigo, que sin embargo es necesario en
situaciones de comunicacion escrita. (Ibid., resaltado nuestro)

Dicho de otro modo, las actividades de ensefianza y aprendizaje se pueden diversificar
segln los usos discursivos, priorizando - 0 no - la capacidad de analisis y/o de control sobre
las representaciones linguisticas. Por lo tanto, como concluyen Camps y Milian (Cf. Ob. Cit:
16-17) no tendria sentido una propuesta de ensefianza orientada Unicamente al ‘control
funcional’, al ‘uso en situacion’ sin considerar la importancia de la reflexion analitica; pero,
también la viceversa, es decir, las actividades que de ensefianza que se dirigen estrictamente a
la reflexion gramatical sin basarse en los usos discursivos, que exigen un control mayor del
contenido referencial resultan insuficientes.

Una linea de trabajo que articula ambas direcciones de manera dialéctica se encuentra
un modelo muy difundido en nuestro pais, por el pedagogo cataldn Daniel Cassany. Se trata
del modelo de Hayes y Flowers (1980) que destaca el valor del mecanismo de control
(monitoring) del proceso de produccion textual que seria el encargado de la gestion global de
todo el proceso. Este modelo diferencia el subproceso de revision textual del mecanismo de
control del conjunto de las operaciones implicadas en la composicion escrita.

Es destacable entonces, la mediacion semioética de la escritura en la ‘construccion del
pensamiento” a partir de dos caracteristicas aparentemente contradictorias: la
descontextualizacion de la situacion inmediata de comunicacion, que permite la reflexion
abstracta; y la progresiva organizacion linglistica y enunciativa de los signos en un proceso
de re- contextualizacion (Cf. Camps y Milian, 2000: 18 citando a Vygotsky). La apropiacion
de unidades del cdédigo escrito funciona como mediacion que hace posible e impone una
relacion més distanciada, més reflexiva en relacion con el propio comportamiento linguistico

por su referencia a otras unidades como conjuntos, como partes del texto (reflexion
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autonimica). Sin dudas, coincidimos con Camps y Milian y los estudios resefiados, en que el
conocimiento metalinglistico tiene su origen en lo inter psiquico, es decir, en las
interacciones comunicativas. Puede aceptarse que posteriormente se convierte en
conocimiento individual, intrapsiquico; pero — aclaramos - en esta postura socio interactiva
no hay lugar para procesos internos de reestructuracion independientes de las situaciones
sociointeractivas de aprendizaje.

Sin dudas, coincidimos con Camps y Milian y los estudios resefiados, en que el
conocimiento metalinglistico tiene su origen en lo inter psiquico, es decir, en las
interacciones comunicativas. Puede aceptarse que posteriormente se convierte en
conocimiento individual, intrapsiquico; pero en esta postura socio interactiva “no se conciben
procesos internos de reestructuracion independientes de las situaciones sociointeractivas de
aprendizaje”. De todos modos, las autoras aceptan que existen acuerdos y controversias, a los
que decidan un buen espacio en su interesante compilacion de estudios. Sin olvidar que
nuestro enfoque enfatiza la importancia del conocimiento que se comparte y se elabora en las
situaciones de interaccion verbal, sintetizamos asi algunos enunciados generales de su anlisis
(Cf. Ibid.: 21-22)

1.(...) el lenguaje humano tiene entre sus funciones la de referirse al mismo
lenguaje y a las lenguas, es decir tiene una funcién metalinguistica.

2. Esta funcidn es propia del lenguaje y puede llevarse a término con el uso del
lenguaje comdn.

3. (...) algunos wusos verbales como los escritos, o algunas situaciones
comunicativas, como por ejemplo las que se pueden dar entre hablantes exolinges,
propician que la lengua se haga opaca y se convierta ella misma en referente de la
comunicacion.

4. La funcién metalingtistica... remite a la capacidad de conceptualizacion. Los
humanos pueden tomar como objeto del pensamiento cualquier realidad fisica,
social o mental. En este aspecto se configuran puntos de vista diversos sobre lo que
podriamos denominar capacidad metalinglistica.

5. Diferentes enfoques aparecen también en relacién con el nivel de conciencia del
conocimiento metalinguistico.(...) Desde algunos enfoques el conocimiento
metalinguistico puede funcionar a niveles distintos de conciencia.

6. Uno de los aspectos complejos de las diversas conceptualizaciones de lo que es
metalinguistico se refiere a la posible distincion (...) entre lo que es metalingiistico
y lo que es metacognitivo.

7. El concepto de actividad metalingiistica aparece asociado a orientaciones que
consideran de forma prioritaria la interaccion verbal como desencadenante de dicha
actividad. Las diferencias principales en este punto se refieren a la interiorizacion
mental de dicha actividad.

En este marco y cuando hablamos de la gramatica perdida, aludimos a situacion de

la ensefianza linglistico - gramatical en la escuela argentina envuelta en vacilaciones
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interminables por carencias de sustentos tedricos firmes. En este esfuerzo, insistimos en la
importancia del estudio de la lengua como cddigo social, soporte sisteméatico de los
procesos simbolicos y destacamos la insoslayable fuerza significante de la base linguistica,
que aparece incesantemente en los procesos analiticos; es decir, el valor de los
conocimientos linglisticos para desmontar dispositivos comunicativos que develan
sentidos, generados a partir de selecciones y combinaciones léxico-sinticticas y/o para
reconocer operaciones de tematizacion que construyen objetos discursivos.

Finalmente, vale destacar que este desarrollo intenta recupera la complejidad del
problema de la reflexion sistematica sobre la lengua y sus usos, replanteando la discusion
que nunca se cierra sobre las competencias linguisticas y discursivas. No quedan dudas a
esta altura, que el aprendizaje y la ensefianza y de la lengua son actividades netamente
meta-discursivas, argumento que fundamenta nuestra insistencia desde la docencia y desde
la investigacion, en la centralidad del abordaje tedrico del problema del metalenguaje y de

la reflexividad autonimica, para la formacion del futuro profesor o licenciado en Letras.

Bibliografia

AUTHIER REVUZ, Jacqueline 1998 Palavras Incertas Campinas (SP Brasil) Editora Da Unicamp,
2001. Pp. 198

2003 La Representacién del Discurso Ajeno: un campo multiplemente heterogéneo
(traduccion de Alma Bolon) pg. 17

CAMBLONG, Ana 2005 Mapa Semio6tico para la Alfabetizacion Intercultural en Misiones. Posadas,
FHCyS UNaM — MCYE Misiones.

CARVALLDO, Silvia y equipo 2007: Informes de Avance Proyectos Géneros Académicos y Escritura
Profesional. GAEP | y Il. Secretaria de Investigacion y Postgrado, UNAM, Inédito

CARVALLDO, Silvia 2006 “Los Géneros Académicos, la Institucion y las Practicas Discursivas” En
Il Encuentro Provincial de Investigacion Educativa — Organizado por REDINE (Red de
Investigacion Educativa) FCEQN - Universidad Nacional de Misiones- Posadas, 23 al 24 de
junio.

————————————————————— 2006 “Escritura Profesional y Conciencia Critica en la Escena Académica. Del
Discurso Reproductor al Metadiscurso Autorreflexivo (en el Campo Disciplinar de Letras)”.
Primeras Jornadas de Lectura y Escritura del Litoral. Departamento de Letras. Facultad de
Humanidades y Ciencias. Universidad Nacional del Litoral.Santa Fe, 21 al 23 de septiembre.

2004 “Discursos institucionales, palabras publicas. Rasgos distintivos vy
caracteristicas genéricas” Ponencia. VIII Congreso Internacional ALAIC - IBERCOM
Universidad Nacional de la Plata (en CD Rom).

——————————————————— 2002 / 03 Palabras Publicas y Contratos de Lectura. Categorias para el Analisis
Critico del Discurso Institucional (ACDI). Informes de avances y final en Archivo SlyP-
FHCS- Posadas, Inéditos

——————————————————— 2003 “Problemas de escritura en la Universidad” REDINE Red de Investigacion
Educativa. Posadas, Agosto, 2003 (en CD Rom)

CAMPS, Anna — MILIAN, Marta 2000 “La actividad metalingiiistica en el aprendizaje de la
escritura” en El papel de la actividad metalingliistica en el aprendizaje de la escritura Homo
Sapiens Ediciones.

24



CASCO, Maria Rosa 2000 “Competencias discursivas e integracion del estudiante al ambito
universitario” Congreso de ALAIC, Santiago, Chile, abril 2000.

CASSANY, Daniel (1987): Describir el escribir. Como se aprende a escribir. Barcelona, Paidds, 1991

Pp. 194.

CHARADEAU, Patrick - MAINGUENEAU, Dominique 2002 Diccionario de Analisis del Discurso
Traduccion: Irene Agoff. Supervision: Elvira Arnoux. Bs.As.: Amorrortu, 2005. Pp. 668

GENETTE, G 1962 Palimpsestos. La literatura de segundo grado. Madrid, Taurus, 1989. pg. 519

JAKOBSON, Roman 1956 “El metalenguaje como problema lingtistico” (1960) en EI Marco del
Lenguaje. México, FCE, 1988. Reimpresion 1996

KERBRAT — ORECCHIONI, Catherine 1980 La Enunciacion. De la Subjetividad en el Lenguaje.
Bs.As., Hachette, 1986. Pp. 307.

REBOLA - STROPPA (Editoras) 2000 Temas actuales de didactica de la lengua. Centro de
Lingtistica Aplicada. Universidad Nacional de Rosario. Pp 223

25



PARA INICIAR LA CONVERSACION EN LOS UMBRALES ACADEMICOS

Por Carla Andruskevicz

Las etimologias de las palabras texto y discurso se encuentran vinculadas y
emparentadas en cuanto a los posibles sentidos que habilitan: la primera, del latin “textus” se
corresponde con una serie de practicas como tejer-trenzar-enlazar; la segunda, del latin
“cursus” se vincula con la idea de carrera la cual, segin el contexto que la envuelva, segun el
universo del discurso en el cual se la instale, asumira formas muy diversas: asi, podria
relacionarse con los verbos andar, mover-se, correr, recorrer, pero también seguir, perseguir,
alcanzar.

Desde el inicio del cursado de una Carrera como la de Letras, desde aquel momento
inicial -e iniciatico- a partir del cual el alumno ingresante se introduce en los umbrales de las
espacialidades académicas, quienes estamos instalados desde hace tiempo y nos sentimos
comodos en ellas -en el sentido de una comodidad que encarna multiples actitudes y formas-,
insistimos en la adecuacion de los textos y los discursos a este nuevo paisaje: empezar a
transitarlo, a recorrerlo implica estar dispuesto a conocer y a aprender un lenguaje, un registro
especifico anclado en précticas discursivas con sus propios codigos y normativas.

En este sentido, el umbral en el cual se instalan los alumnos ingresantes es un espacio
que habilita el juego con los sentidos y la reflexion sobre habitos culturales y linglisticos
cristalizados por el uso reiterado y cotidiano; las competencias desarrolladas en experiencias
educativas anteriores -la escolaridad, pero también otros posibles recorridos académicos
previos, terciarios y universitarios- se ponen en dialogo con los saberes que la comunidad de
las Letras ofrece e impone a quienes buscan instalarse en ella. EI umbral es aqui entendido
como la puerta de entrada al universo académico, pero no se corresponde simplemente con el
gesto de entrar-pasar sino con un camino complejo en el cual el ingresante se encontrara
pasando, y en esta temporalidad presente indefinida reconocemos un proceso espiralado antes
que una serie de etapas jerarquicamente organizadas y dispuestas.

El umbral es un tiempo-espacio de pasaje, un crono-topo de la crisis en la que un
sujeto se encuentra comprometido en tanto enfrenta el limite de sus posibles
desempefios semidticos, sean practicas socioculturales en general, sean usos
linglisticos en particular (Camblong, 2005, 33).

Entonces, para quien es recién-llegado, quiza extranjero en estos territorios, no es

tarea facil transitar el umbral como instancia de crisis y de tembladeral de sus competencias

26



culturales, linglisticas e ideoldgicas (cfr. Kerbrat Orecchioni, 1980); no es una préctica
simple o mecénica el sumergirse y disponerse a entretejer una carrera, a recorrer un nuevo
camino -0, mejor, multiples caminos- pero también, disponerse a ser perseguido, vigilado,
alertado respecto a las formas legitimas y validas del decir en la esfera académica:

Siempre puede decirse la verdad en el espacio de una exterioridad salvaje; pero no
se esta en la verdad mas que obedeciendo a las reglas de una “policia discursiva”11l
que se debe reactivar en cada uno de sus discursos. (Foucault, 1970, 38).

En este sentido, la verdad, la cual en la cita anterior representa aquello que sera
escuchado y tenido en cuenta por los destinatarios-lectores, aquella intervencion que se
sumara al infinito didlogo en la construccion y el desarrollo del conocimiento disciplinar y
que puede encarnar formatos textuales y discursivos muy disimiles -desde un simple resumen
hasta una resefia 0 una monografia-, sera oida y aceptada si y sdlo si se adecua a la normativa
que la mencionada policia discursiva pregona en la diseminacion de clases, exposiciones y
tutorias. Los alumnos ingresantes -y cabe destacar: ain no definitivamente ingresados- se
sumergen asi al universo académico al cual arriban con capitales y competencias diversas que
les posibilitan u obstaculizan la participacion en una suerte de mercado linguistico (cfr.
Bourdieu, 1975) en el cual el lenguaje -como materia prima- se vende y se compra al mejor
postor. La met&fora de Bourdieu, quizad resulte ciertamente violenta o insensible para
representar la profesion y la articulacion entre la ensefianza y el aprendizaje, sin embargo, no
esté alejada de la realidad en el campo educativo si, por ejemplo, nos posicionamos en una de
las instancias protagénicas de la practica docente: la correccion.

Llegados a este punto de la conversacion, se torna necesario dejar la ingenuidad a un
costado... Es oportuno reconocer que en la practica docente -en cualquier instancia o nivel-,
la correccion y la evaluacion de los discursos es tarea habitual y cotidiana. Entonces,
podriamos afirmar que los docentes somos expertos -con mayor o menor grado de experticia-
en indicar y sefialar al alumno sus errores —que podrian asumir formas seméanticas multiples
como fallas, trabas, dificultades, problemas, entre otras-, pero también -al menos es lo
deseable y esperable- sus frutos y logros, sus avances en la carrera discursiva.

La correccion de la escritura, sin embargo, se inscribe como préctica necesaria y ante

todo productiva para el alumno, si se instala como una lectura que habilita el diadlogo con el

11 | os resaltados son nuestros.
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otro que es evaluado, si abre un nuevo punto de partida para la superacion de las dificultades
y para el desarrollo de las competencias discursivas, textuales y escriturales.

Asi, la correccién que arrasa con el texto evaluado, que sélo sanciona y focaliza en
los desaciertos, nos recuerda a los pequefios pero poderosos animales de Quiroga:

- (Qué hay, qué hay? —pregunt6, echandose al suelo.

- Nada... Cuidado con los pies; la correccion.

Benincasa habia sido ya enterado de las curiosas hormigas a las que Ilamamos
correccion.

Son pequefias, negras, brillantes y marchan velozmente en rios mas o menos
anchos. Son esencialmente carnivoras. Avanzan devorando todo lo que encuentran
a su paso (...). No hay animal, por grande y fuerte que sea, que no huya de ellas.
Su entrada en una casa supone la exterminacion absoluta de todo ser viviente, pues
no hay rincén ni agujero profundo donde no se precipite el rio devorador. (...) Es
forzoso abandonarles la casa, a trueque de ser roidos en diez horas hasta el
esqueleto. Permanecen en un lugar uno, dos, hasta cinco dias, segln su riqueza en
insectos, carne o grasa. Una vez devorado todo, se van. (“La miel silvestre”, de
Cuentos de amor, de locura y de muerte).

La correccion, entonces, -al menos la correccion que aqui se privilegia- resulta una
suerte de recomienzo, un punto de llegada pero a la vez de partida que posibilite el
enriquecimiento discursivo y disciplinar de quienes participan en las précticas de ensefianza y
aprendizaje. Por lo tanto, preferimos reemplazar a la correccion por un término que nos
resulta mas acertado y amigable para la instancia de evaluacion en el umbral: la revision,
como la préctica que es ante todo una mirada, una exploracion de la escritura del otro que
habilita la identificacion de zonas con dificultades y tropiezos o sin ellos y que,
simultaneamente, se convierte en una panoramica de sus competencias escriturales, un mapa
de sus aciertos y desaciertos en la practica de entretejer discursos y textos.

Por otra parte, resulta primordial que la revision también se convierta y asuma la
forma de una autorevision a partir de la cual el alumno puede posicionarse estratégicamente
como lector critico de sus propias producciones y plegarse sobre ellas intentando advertir e
identificar las desviaciones de lo esperable y de lo aceptado (cfr. Carvallo, 2008).

Estas desviaciones son establecidas por las normas y canones del campo disciplinar
académico y, en ocasiones, son pasadas por alto y desatendidas por el alumno ingresante
seguramente por factores muy diversos, aunque aqui nos arriesgamos a decir que la principal
causa se relaciona con la ausencia del habito para la reflexion metadiscursiva: en ella,
reconocemos diversas instancias como la lectura, la autocorreccion, la valoracion de la propia

escritura, la profundizacion critica, la comprension e interpretacion de los errores y la
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consideracion de los mismos como constructivos y desafiantes en el sentido de posibilitar que
la carrera discursiva continie movil y dindmica.

Entonces, para decirlo claramente y recurriendo a la sabiduria popular: el habito hace
al monje, frase afamada pero que con frecuencia los docentes universitarios olvidamos al
encontrarnos/ enfrentarnos con nuestros ingresantes. En la instancia de umbral, ellos
necesitan afianzar y desarrollar las competencias mencionadas, habituarse a las rutinas
académicas y disciplinares, reconocerlas y reconocer-se en ellas; cabe destacar que,
generalmente, las desarticulaciones entre la ensefianza media y la universitaria son visibles y
preocupantes y, en ocasiones, estos habitos han sido desarrollados con una debilidad evidente.

Por otra parte, la disciplina que modeliza y matiza a las esferas y a los umbrales
académicos -en este caso la de las Letras-, funciona como un guardién, como un principio de
control de la produccion del discurso. Ella le fija sus limites por el juego de una identidad
que tiene la forma de una reactualizacion permanente de las reglas (Foucault, op. cit.).

De esta manera, el campo disciplinar de las Letras con todos sus posibles sub-campos
y ramificaciones, fija las fronteras de los discursos, sus caracteristicas y componentes
tematicos-estilisticos y composicionales (cfr. Bajtin, 1952/3), pero también habilita los
formatos legitimados como una suerte de repertorio de moldes y envases disponibles tanto
para el escritor competente como para el inexperto y que, segun las competencias y las
actitudes frente a la escritura, son posibles de ablandar, metamorfosear y combinar a partir de
estrategias y condiciones de produccion diversas. Los formatos que circulan en un campo
disciplinar poseen una especial importancia debido a que el sentido de un texto... depende de
las formas que lo dan a leer, de los dispositivos propios de la materialidad de lo escrito
(Chartier, 2007, 9), y por ello las formas son determinantes para las condiciones de
circulacion y consumo de la produccion textual y discursiva.

Este repertorio, esta galeria de formas discursivas multiples, son observadas por el
alumno ingresante con diversos grados de familiaridad; por ello, se torna necesaria una
practica insistente, reiterada y metareflexiva para desencadenar la adecuacion y la
modelizacion -cual artesano con su arcilla- de la escritura a la esfera académica. Sin embargo
-y retomando la discursividad popular-, toda regla nace para ser quebrada vy, en este sentido,
es interesante advertir cuando los alumnos, luego de transitar los umbrales y de desarrollar
competencias discursivas y escriturales que les permiten experimentar cierta seguridad y
confianza en cuanto a las formas del decir legitimas, ensayan y proponen estilos de escritura

académica posibilitando que la rigidez y la estructuracion propia de estos formatos adquieran
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estrategias y matices creativos, literarios y retoricos que renuevan y refrescan el canon

disciplinar.

Como puede visualizarse hasta aqui, la instalacion del alumno ingresante en el
universo académico resulta un pasaje de evidente complejidad debido a que el mismo, lejos
de pasar -como quien da un paso, avanza y entra a un lugar cualquiera-, se sumerge en un
proceso de aprendizaje y desarrollo de competencias que, si bien no podriamos considerarlas
totalmente nuevas, poseen sus propias caracteristicas aunadas a normativas y canones fijados
y legitimados. Asi, desde un primer momento, la comunidad académica que recibe al alumno
le muestra, pero también le impone, su propia identidad diseminada en una secuencia de
gestos, actitudes, précticas y habilidades, posibles tanto de adoptar como de transformar, y en

este sentido

Uno... [toma] conciencia de que “la pertenencia” o la “identidad” no estan talladas
en la roca, de que no estan protegidas con garantia de por vida, de que son
eminentemente negociables y revocables. Y de que las propias decisiones de cada
uno, los pasos que uno da, la forma que tiene de actuar (y la determinacion de
mantenerse fiel a todo ello) son factores cruciales en ambas. (Bauman, 2005, 32).

Por ello, para quienes nos encontramos inmersos en los umbrales de la alfabetizacion
académica, la propuesta no es la instalacion de una conformidad estoica o de una compasion
asistencial frente el recién-llegado, sino el seguimiento y el acompafiamiento firmes y
continuos -con cierta dosis de paciencia-, la instalacion de los habitos discursivos, el trabajo
cotidiano y metareflexivo sobre la escritura, la visualizacion de los errores pero también de
los aciertos en las producciones de los alumnos.

Es posible que este tipo de practicas respecto al trabajo en los umbrales académicos,
sumadas a los vientos a favor que puedan emerger, posibiliten que el ingresante pueda
construir su identidad dentro de la comunidad académica y sentirse como en casa a partir de

su participacion dindmica en la carrera discursiva de las Letras.
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DINAMICA DE LOS TALLERES

Las actividades que a continuacion se describen, han sido pensadas y planificadas por
el equipo de trabajo como un repertorio de posibilidades a la hora de poner en marcha el
taller. En este sentido, las mismas son consideradas como piezas intercambiables,
combinables y modificables segun las necesidades, competencias e intereses del grupo y de
cada participante.

Resulta oportuno mencionar que el taller que nos proponemos, no constituye un
espacio para la resolucién o la puesta en préactica de consignas o guias de trabajo particulares
y pertenecientes a las diversas cétedras de la carrera, sino que es concebido ante todo como un
espacio en el cual puedan trabajarse las problematicas generales respecto de la escritura
académica las cuales atraviesan transversalmente a la carrera de Letras. De este modo, los
trabajos practicos solicitados por las catedras y que se traducen en formatos textuales
diversos, pueden ser instalados como puntos de partida para la identificacion de las
dificultades habituales y recurrentes y para la reflexion metadiscursiva en cuanto a la
comprension y produccion académica.

Por otra parte, proponemos también que cada tallerista -tanto el graduado como el
alumno avanzado- lleve un registro de los aspectos destacables en cuanto a las dindmicas de
trabajo instaladas y en cuanto a las secuencias de actividades desplegadas en cada encuentro
con los alumnos participantes; de esta manera, podrian registrarse fechas, tiempos del trabajo,
nombres y caracteristicas -competencias, intereses- de los alumnos, dificultades, logros,
avances y dudas planteadas y todo aquello que resulte interesante para el andlisis y la
reflexion.

En cuanto a las actividades a desarrollar en los talleres, proponemos las siguientes

posibilidades de trabajo:

- Recopilacion de trabajos practicos, parciales, monografias, informes, resefias,
ensayos, etc.,, con dificultades y fallas recurrentes en cuanto a la escritura
Exploracion de | académica.

las propias | - Adecuacion de producciones a los formatos académicos: soportes utilizados (hoja
producciones A4, fichas), manuscrito: caligrafia, tipeado: interlineado 1,5, tipografia N° 12,
margenes, texto justificado, sangrias, etc.

- Trabajo con los paratextos: observacion-reconocimiento-reflexion acerca de las

marcas paratextuales utilizadas y las faltantes (titulos y subtitulos, espacios,
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margenes, subrayados, tipografias, destacados, graficos, formatos de sintesis, notas
al pie o al final, etc.).

- Elaboracion de la portada: datos necesarios, estructuracidn, adecuacion al
formato solicitado por las catedras

- Estructura de los trabajos: introduccion, desarrollo, conclusién (en el caso de que
contengan tales partes). Identificacidn, diferenciacion.

- Registro de la bibliografia: orden alfabético, construccion de los asientos
bibliogréficos.

- Uso y manejo de citas directas e indirectas: identificacion de fronteras discursivas
(comillas, cursivas, etc.).

- Control de la ortografia: identificacion de errores recurrentes, blsqueda y
aplicacioén de reglas ortogréaficas, control de la tildacién.

- Coherencia: relectura de las producciones para identificar zonas con dificultades
en cuanto al sentido de los temas trabajados; reformulacién oral.

- Cohesion: identificacion de zonas con dificultades y de conectores utilizados
entre enunciados y parrafos; ver cuadros y lista de conectores en textos como
Pampillo (ver libro de Catedra Procesos Discursivos)-reflexionar acerca de sus

diversos usos.

Ejercicios  de
escritura -
Reelaboracion
de

producciones.

- Reescritura y reformulacién de zonas con dificultades identificadas.

- Seleccion de citas textuales de textos tedricos: adecuacion de las mismas a las
reglas de citacion académicas; reformulacion y parafrasis.

- Trabajo de sintesis de textos teodricos a partir de diversos formatos (resumen,

sintesis, mapas y redes conceptuales, esquemas de contenidos, etc.).

Metodologias

de trabajo.

- Exploracion individual de trabajos.

- Observacién de los trabajos de los compafieros del grupo.

- Comentario y socializacién en pequefios grupos.

- Seleccién de zonas textuales con mayores dificultades para reformular, reescribir,

repensar.
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REGISTROS DE EXPERIENCIAS DE TALLER |

Por Silvia Insaurralde

-1-

La experiencia del taller ha sido para mi un umbral, pues jamas me habia tocado en
suerte llevar adelante este tipo de actividad. Llevé conmigo, a los encuentros, simplemente la
experiencia de alumna en situacion de taller y el trasfondo de mis précticas en las aulas de la
escuela secundaria.

Cuatro encuentros habian sido pactados en un principio en las reuniones del equipo del
proyecto y tendré que confesar que en esto no he cumplido con el pacto, como lo he explicado
en su momento ante mis comparieros de tarea. Por ello la rememoracion se cifie a tres
encuentros. El cuarto nunca pudo reprogramarse, pues el final de la experiencia coincidia con
el final del ciclo lectivo, lo que dificultaba reencontrarnos sin estorbar las demas actividades
en que nos halldbamos comprometidos asistentes y tallerista.

Luego del periodo de preinscripcion, durante el cual los alumnos de la carrera (de
Letras, si es que esto no queda claro) debian consignar los horarios en que les seria posible el
encuentro, pautamos en el equipo que yo tomaria bajo mi cargo el taller de los miércoles, de
17 a 18.30 horas. Este horario se modifico durante el primer encuentro, asi podiamos contar

con un aula, por lo que los siguientes encuentros sucedieron entre las 18 y las 19.30.

-11-

Seis fueron los asistentes al primer taller, quienes tuvieron consigo una coleccion de
trabajos que, durante el periodo de inscripcion, les solicitamos que trajeran. Trabajos que
hubieran representado, tanto en su realizacién como en la calificacion, una gran satisfaccion o
un gran escollo. De este modo, con la socializacion de estos trabajos, iniciamos las
experiencias de taller.

Dado que se habia planteado desde un principio que estas reuniones tenian como fin el
de facilitar alguna herramienta que sirviera a los estudiantes a zanjar alguna de las dificultades
que ellos hubieran detectado en los procesos de escritura y resolucion de ejercicios, la mayor
parte de los trabajos fueron elegidos precisamente porque, en su momento, representaron
algun problema. Leimos los trabajos e intentamos una comparacion entre las dificultades que
surgieron en distintas cétedras del primer afio —pues los asistentes se hallaban cursando

materias de ese ciclo.
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Las diferencias de criterio en las correcciones, la posibilidad —y la imposibilidad, en
algunos casos— de rehacer trabajos escritos, la dificultad para comprender lo solicitado en las
consignas de trabajos y examenes, fueron aspectos mencionados en ese momento de relectura
y puesta en comun.

Sin embargo, hubo algunos trabajos y exdmenes que fueron seleccionados pues los
estudiantes fueron calificados de manera muy satisfactoria. Esto facilito, de alguna manera, el
trabajo de reflexién metadiscursiva'?, pues en la comparacién no sélo afloraron cuestiones
relativas a la correccion, la adecuacion, la coherencia y las dificultades que en esos aspectos
hubieran surgido. También se mencionaron aspectos ligados a los contratos pedagogicos, las
reglas tacitas que los alumnos comenzaron a vislumbrar en el desenvolvimiento de las
relaciones entre sujetos, los distintos roles de esos sujetos- enunciadores dentro del espacio de
la carrera, lo que los alumnos consideraron que es posible o necesario decir en determinados
espacios, etc.

Luego de esta socializacion, les presenté como propuesta una serie de interrogantes, de
modo que en la escritura aparecieran cuestiones que tuvieran que ver también con lo
metadiscursivo. Asi, primero en lo escrito individual y luego en la oralizacion posterior, los
asistentes hicieron un autodiagnostico sobre los problemas o dificultades que detectaron en
sus ejercicios de escritura, por si mismos o que les pudieran haber sefialado los docentes en
distintas catedras. A la vez, tenian que explicitar si en algdn momento idearon, a modo de
solucion, alguna estrategia para enfrentar esas dificultades.

Las reflexiones giraron, principalmente, en torno a la correccion ortogréfica, la
coherencia y la cohesién. Uno de los asistentes, particularmente, hizo notar su preocupacion
sobre estos aspectos, porque, segin €l y los demas asistentes (que pertenecian a su mismo

grupo de trabajo) constituian el mayor escollo a la hora de resolver trabajos escritos. La

12 El interés por la cuestion de la actividad metalinguistica constituyé uno de los focos de estudio del trabajo de
la Prof. Silvia Carvallo, durante el desarrollo del proyecto De los géneros académicos a la escritura profesional.
Competencias y metadiscursos en carreras de Letras (2004 — 2007). En el informe final del proyecto hallamos
el desglose de lo metalingdiisitico en términos de metadiscurso, metacomunicacion y metalenguaje, y en esto
hallamos la remitencia a trabajos de Maingueneau y Charadeau (2002) y Gaulmyn, quien refiere lo siguiente:

Los primeros, mas numerosos, se refieren a las palabras dichas en el intercambio por los
interactuantes. Los segundos se refieren a la conducta de la interaccion (“intento ser claro™, “;me
va siguiendo?”’) En cuanto a los terceros, refieren a la lengua (“Esa es la palabra méas conveniente™,
“en el sentido habitual del término™). Pero la divisidn entre estos tres tipos es, con frecuencia, dificil
y los mismos marcadores, segin los contextos, pueden usarse pasa uno 0 para otros. (Gaulmyn

citado por Camps, 2000: 23)
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estrategia que se menciond con mayor fuerza consistia en la que todo el grupo habia ideado
para monitorear la escritura de este asistente, a través de revisiones de sus escritos, de modo
que las versiones que llegaran a manos de los docentes hubieran sido corregidas antes.

Con respecto a las dificultades de los demas asistentes, mas que a la correccion, hicieron
referencia a cuestiones ligadas a la coherencia y la cohesion, y sefialaron estrategias similares
al caso anterior. Esto derivd en que la reflexién concluyera en la necesidad de précticas
constantes de revision, de elaboracion de borradores y de intercambio con otras personas que
desempenaran la funcion de lectores criticos.

Antes de concluir este primer encuentro, apuntaron los asistentes que una dificultad muy
comun, para ellos, tenia que ver con las practicas de reformulacion y paréfrasis que intentaban
propiciar algunas cétedras a la hora de trabajar con fuentes tedricas. Asi, desembocamos, para
el sequndo encuentro (al que concurrieron cuatro de los seis asistentes al primer taller, y se
agregd una asistente nueva) en un pequefio ejercicio a partir de la relectura de un examen
parcial de la catedra Procesos discursivos. Una de las actividades que se solicitaba, consistia
en parafrasear dos fragmentos del trabajo de Mijail Bajtin sobre géneros discursivos.

Una primera dificultad en la actividad se relacion6 con la aprehension de algunas de las
nociones propuestas por el autor, de modo que se hizo necesario releer el ensayo tomado
como referencia del ejercicio. Debido al tiempo limitado destinado al desarrollo de ese taller,
no nos ocupamos de todo el texto, sino de las partes donde se explicitaran cuestiones nodales
como enunciado, palabra y oracion; esferas de la praxis humana; géneros discursivos
primarios y secundarios; estilo, composicion y tema. Luego de la lectura y la revision oral, la
propuesta de trabajo consistié en elaborar un comentario en el que se presentara algunas de
aquellas cuestiones centrales del texto leido.

Como los primeros intentos de parafrasis solo consistian en el reemplazo de algunos
términos, en una especie de reformulacion que reproducia casi linealmente el texto, variamos
la actividad hacia otra modalidad. Asi, finalmente, el comentario sobre la lectura se realiz6 sin
tener a la vista la fuente, lo que exigi6 un esfuerzo de memoria y un reordenamiento de lo
leido, diferente en cada escrito. Luego, procedimos a la lectura en voz alta, lo que permitid
revisar la progresion de las cuestiones comentadas, de modo que los breves comentarios
tuvieran coherencia. Del mismo modo, en la relectura, intentamos corroborar la correccion
lingliistica y la cohesion, como asi también el empleo de un registro adecuado, segin la

actividad y el género elegido.
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Luego de la revision y relectura, se pacto para la siguiente ocasion que traerian, junto
con los borradores de los comentarios elaborados en este encuentro, una version corregida y
pasada en limpio, y con esto concluyo el encuentro.

La actividad planificada para el tercer encuentro consistia en la ampliacion del
comentario elaborado durante el anterior ejercicio. Ademés del comentario y la parafrasis, la
propuesta se centraria en el trabajo sobre el paratexto en los géneros académicos, lo mismo
que la cuestion del discurso referido y los mecanismos de citacion. El trabajo se realizé segln
lo habia planificado, salvo por el hecho de que solamente un asistente concurri6 al taller, de
modo que el trabajo de lectura, revision y reescritura fue limitado.

Revisamos el comentario, que aun se hallaba en la forma de un borrador muy escueto,
asi procedimos a ampliarlo y a pensar un titulo. A la vez, como la intencidn era trabajar la cita
y la mencidn bibliografica, a partir de un mismo borrador el asistente debia producir varios
escritos. En alguno, debia introducir alguna cita directa del texto fuente, teniendo presente que
la cita fuera relevante y acotada. En otro escrito intentariamos que apareciera alguna forma de
citacion mixta y del mismo modo hariamos un ensayo con diversas formas de notacion
bibliogréafica, de modo que se hizo un cruce entre tipos de cita y métodos para asentar datos
sobre las fuentes consultadas.

El asistente elabor6 borradores que revisamos en esa ocasion. Alli mismo, me entreg6
borradores de encuentros anteriores y comprometié la entrega de lo hecho en ese encuentro

para el taller siguiente, que, como he mencionado, no se llevo a cabo.

-111-

Hubo un umbral ausente en el desarrollo de las actividades del taller que coordiné y es el
que hubiera clausurado la experiencia, durante un cuarto encuentro. Suponia yo que en ese
encuentro concluiriamos un ejercicio espiralado de reescritura y revision de un breve texto,
cuyo germen se hallaba en un pequefio fragmento tomado de una lectura.

Para esa ocasion hubo, finalmente, varias ausencias, la mia, la de varios asistentes, la de
las provisorias versiones finales de un escrito en proceso, la de un cierre. Lo que intenta ser
este breve y asistematico reporte de experiencias.

Hubo, sin embargo, una persistencia, la de la vision de la escritura en su proceso de
acontecer, plena de recurrencias y espirales que obligan a transitar lo que se ha ido

materializando en el trazo que quedd atras. No para que el trazo permanezca inc6lume, sino
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para intentar un ejercicio de la metadiscursividad que es parte de lo que la escena académica
ansia de quienes forman parte de ella.
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REGISTROS DE EXPERIENCIAS DE TALLER 1

Por Mariel Bertoni y Rocio Ferndndez Brizuela

Este espacio comienza a desarrollarse hacia fines del ciclo lectivo 2009 y continda en
proceso de consolidacion, a partir de las reflexiones, autocriticas y ajustes que resultan
indispensables a medida que avanzamos en las practicas y ponemos a prueba distintas
estrategias de intervencion.

A continuacion, intentamos describir, de manera sumatoria, los resultados de las
experiencias de lecto-escritura con ingresantes de Letras, lo cual nos ha proporcionado
algunos insumos para identificar problematicas frecuentes, elaborar un diagnéstico general de
las debilidades y fortalezas caracteristicas del estudiante en transito por el umbral de ingreso
y diagramar — todavia de manera tentativa — un modo operativo de acompafiamiento, en

funcion de las demandas de los sujetos de ensefianza-aprendizaje en el ambito académico.

Noviembre de 2009

Encuentros: lunes 02, lunes 09, miércoles 11, lunes 16 y lunes 23

En principio, esta comisién contd con seis inscriptos. Sin embargo, el nimero de
asistentes variaba en cada encuentro, de manera que hubo reuniones en las que contamos con
uno o dos miembros solamente. Si bien es cierto que anheldbamos mayor repercusion entre
los ingresantes y una respuesta unanime a la convocatoria, la experiencia nos ha demostrado
que el trabajo con pocos alumnos es altamente provechoso, pues es posible interpretar las
necesidades de cada cual y realizar un seguimiento personalizado durante el proceso.

Desde el inicio, una de las primeras adversidades que se nos ha presentado ha sido la
carencia de un espacio fisico asignado al taller; de hecho, el primer encuentro se llevé a cabo
en el pasillo de la Facultad. No obstante, con el tiempo, fuimos instituyendo nuestra presencia
en el establecimiento, hasta que al fin hallamos un horario en el que pudiéramos disponer del
departamento de Letras, y mas adelante, aulas con pizarrén y otras herramientas que resultan
fundamentales para nuestras actividades. Apuntamos estas cuestiones, aunque puedan parecer
menores, porque creemos que contar con un espacio propio al que podamos concurrir con
regularidad contribuye, a los ojos del ingresante, a la legitimidad y validacion de nuestra
propuesta en la carrera.

De manera general, acerca de las probleméticas puntualizadas y las actividades

desarrolladas en los primeros encuentros con los estudiantes, destacamos las siguientes:
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e Recuperacion y anlisis de producciones escritas desaprobadas: interpretacion de
consignas y correcciones de docentes de distintas catedras, rescritura y
autoevaluacion.

e Comprension del sentido y la importancia del paratexto: reconocimiento de
elementos paratextuales, analisis de textos de circulacién mediéatica, elaboracion de
paratextos en producciones propias.

¢ Revision de las nociones de coherencia y cohesion: discusion de conceptos, lectura
entre pares para identificacion de errores en la produccién del compafiero.
Reformulacion de escritos con falencias, elaboracion de planes textuales y
esquemas de progresién temadtica. Reformulacién de textos sin cohesion,
aplicacion de recursos.

o Reflexion metalingiistica y metadiscursiva, ejercicio de la mirada autocritica:
conversacion y puesta en comun de opiniones acerca de las exigencias del &mbito
universitario. Analisis de producciones y reconocimiento de problemas de
adecuacion: vocabulario impertinente, vicios de oralidad, desatencion del espacio
de circulacion, caracteristicas de los destinatarios e instancias de recepcion.

Autocorrecciones.

De esta manera, al concluir el Gltimo encuentro, dimos lugar a los concurrentes
quienes pusieron de manifiesto sus apreciaciones acerca de la experiencia, y nos hicieron
saber que las actividades realizadas resultaban todavia insuficientes, que ain quedaban temas
por abordar y cuestiones para seguir trabajando, por lo cual estuvimos de acuerdo en que seria
conveniente reanudar el taller durante el ciclo 2010.

Por ultimo, de las reflexiones finales surgidas entre las coordinadoras, insistimos en la
ventaja que nos ha significado el trabajo con un grupo reducido, y creemos haber percibido
algunos cambios positivos en las préacticas lecto-escritoras de estos alumnos. No obstante, a
modo de autocritica, observamos que necesitdbamos unificar criterios y planificar con

exhaustividad la dinAmica de trabajo, a fin de afrontar los imprevistos con mayor solvencia.

Junio de 2010
Encuentros: viernes 04, viernes 11y viernes 18
En primera instancia, contdbamos con veinte inscriptos a esta comision, ninguno de

los cuales — aunque recursantes — habia asistido al taller 2009. Sin embargo, presenciaron el
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primer encuentro once estudiantes (algunos sin inscribirse), el segundo seis y el tercero cinco.
Al respecto, a partir de las conversaciones entabladas con los asistentes, hasta el momento,
barajamos la hipotesis de que la inconstancia y desercion puede estar relacionada con el
caracter voluntario y gratuito del taller, en el sentido de que la falta de acreditacion como
requisito ineludible para el cursado de la carrera induce al estudiante a poner en cuestion su
valor y optar, en cambio, por destinar este tiempo al estudio de las catedras calificadas como
tal.

De todas maneras, el trabajo con los alumnos que actualmente concurren regularmente
ha sido ampliamente satisfactorio. Estimamos que la experiencia de los encuentros del ciclo
2009 ha fortalecido la dindmica de trabajo entre las coordinadoras, como asi también han
podido preverse y evitarse los inconvenientes pasados, como por ejemplo, la falta de espacio
fisico.

De acuerdo con los registros de los encuentros previos, el analisis del corpus de
producciones de los estudiantes archivado desde el afio pasado y las actividades exploratorias
de las competencias lecto-escritoras de los ingresantes presentes, sefialamos como
impostergables los siguientes temas:

e Ortografia

e Redaccion

e Adecuacion

e Vocabulario

e Oralidad

e Coherencia y Cohesion

e Paratextos

e Técnicas de estudio

Ademés, resulta interesante compartir aqui algunas de las reflexiones expresadas por
los mismos ingresantes acerca de lo que perciben como problemaético a la hora de producir un
texto en la Universidad. Por ejemplo, una de las conclusiones a las que ha arribado el grupo,
luego de un intercambio de opiniones, puede representarse, en palabras de los estudiantes,
“como un triangulo entre lo que yo quiero, lo que debe ser y lo que al profesor le gusta”.

De este modo, la puesta en comin con los coordinadores de las demas comisiones del

taller, nos ha permitido compartir algunas intervenciones que han resultado exitosas, como es
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el caso de la actividad de escritura espontanea. Por eso, las primeras producciones que inician
el archivo de lo que serd el corpus 2010, estan compuestas por -ademé&s de los trabajos
practicos de catedra que los ingresantes traen al taller para analisis de errores y
autocorrecciones- textos escritos espontdneamente a partir de una propuesta que ponia a
prueba la estimulacion creativa del discurso contra factico. Asi, los estudiantes debian
identificar un hecho de su trayecto por la carrera en el cual reconocieran una experiencia que
quisieran modificar, a partir de la pregunta: ;como hubiera sido si...?

A partir de esto, las actividades del segundo encuentro ya estuvieron pensadas en base
a este material. El uso del seudénimo y la lectura en voz alta fueron el primer paso para un
reconocimiento sin culpa de los errores y la puesta en marcha de estrategias de rescritura y
optimizacion del texto, en esta ocasion, focalizando en el paratexto y la importancia de los
elementos paratextuales en la construccién del sentido.

De acuerdo con los temas subrayados en los apuntes del diagndstico, preparamos para
el tercer encuentro otra actividad de produccion, esta vez, intentando establecer un puente
entre el placer literario y la lecto-escritura académica, buscando solidaridad entre la funcién
poética y la funcion metalinglistica. En este punto, cabe aclarar que cada reunion se planifica
acorde al proceso y a lo que la experiencia pone en escena, ya que las cuestiones de lirica
fueron traidas al aula por un estudiante que cursa las Literaturas del segundo afio de la carrera
(que adn consideramos umbral de ingreso), lo cual intentamos articular con los problemas de
silabeo y acentuacion sefialados por todos los ingresantes dentro de las falencias generales de
ortografia.

Asimismo, el caracter particular del grupo y las diversas tacticas que ponemos en
juego en la interaccion inmediata del taller, ha ido configurando una rutina peculiar con la
cual nos sentimos comodos y vemos que podemos ir enfrentando, de a poco, las dificultades.
Por ejemplo, conservamos un margen del pizarrén en blanco para que en cada encuentro
pueda agregarse un tema que se desee abordar en el transcurso del ciclo, constantemente
recibimos y analizamos trabajos desaprobados para entender los errores y aprender a
superarlos, antes de despedirnos repasamos y aplicamos algunas reglas de ortografia y
sintaxis, etc.

Por altimo, hay que decir que la continuidad de los encuentros semanales ha ido
facilitando el didlogo entre los ingresantes y las coordinadoras, y notamos que es posible crear
y sostener un clima de trabajo cooperativo y ameno. De todos modos, el taller se encuentra en

pleno desarrollo y estas observaciones son, por supuesto, parciales y provisorias.
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REGISTROS DE EXPERIENCIAS DE TALLER |11

Por Silvia Zmiak

En este informe presento un resumen general del grupo de taller de Experiencias de
Escritura a mi cargo, que fue desarrollado con alumnos ingresantes a las carreras Profesorado
y Licenciatura en Letras, en el mes de noviembre de 2009 en el marco del proyecto
“Experiencias de escritura en los umbrales académicos”, de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales de la UNaM.

Este proyecto surgié como continuidad de las actividades de investigacion sobre
escritura académica emprendidas por docentes de la Institucion, y que en los Gltimos tiempos
se instala sobre una problemética fundamental: las escasas o limitadas competencias para la
lecto-comprension y para la produccion escrita de los alumnos ingresantes en el ambito
académico, situacion que promueve la progresiva desercion estudiantil luego de la entrega de
los primeros préacticos y parciales.

En este contexto, se planificaron actividades de tipo taller tendientes a atender las
diversas dificultades detectadas en los alumnos con los objetivos de:

- Desarrollar alternativas para exploracion y seguimiento de procesos de escritura

académica.

- Generar experiencias innovadoras y situaciones de escritura capaces de activar

competencias enriquecidas para la lectura y la escritura en los niveles de ensefianza

media y universitaria.

- Construir marcos tedricos que sustenten acercamientos criticos reflexivos a la

problemética de la lectoescritura académica en las situaciones de umbral en el &mbito

universitario.

- Proponer estrategias que promuevan en los aprendices diferentes formas de

metarreflexion critica para el analisis de los textos propios.

Metodologia

Las experiencias de escritura se concretaron, como menciono mas arriba, a través de
talleres en grupos de hasta 6 integrantes con el apoyo de un tutor. Con el grupo nos reunimos
una vez a la semana, en encuentros de 2 horas cada uno, en los cuales trabajamos distintos

niveles de complejidad como se detalla a continuacion:
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> Exploracion individual de trabajos.

La revision y exploracion de trabajos la realizamos sobre escritos preexistentes
(trabajos précticos y parciales ya corregidos) reflexionando acerca de los resultados
obtenidos, con el fin de reconocer las dificultades personales respecto de la comprension

lectora y la produccidn escrita de cada integrante.

» Comentarios y Socializacion

Como consecuencia de la exploracion de trabajos individuales, advertimos que varios
integrantes del taller contaban con las mismas dificultades, por lo que la socializacion ante el
grupo favorecio la orientacion teorica pertinente a cada cuestion particular y la interaccion en

la comprension de consignas escritas y orales, y de la escritura en grupo e individual.

> Ejercicios de lecto-comprension

A partir de un texto Unico, la tarea asignada era leerlo, separarlo en pérrafos, consignar
por escrito el tema del articulo y la informacion maés relevante de cada parrafo, ademas de
reconocer la inclusion de citas —directas o indirectas— 0 menciones bibliogréaficas

Finalizada la primera etapa de trabajo, y luego de un breve receso, la tarea propuesta
fue reconstruir el texto a partir de los datos obtenidos —sintesis o resumen- con la posibilidad
de agregar nexos, conectores y los mecanismos cohesivos que consideraban necesarios para

cumplimentar la tarea.

» Précticas de escritura espontanea y revision de los textos producidos.

Uno de los mayores inconvenientes reconocidos en los escritos revisados estuvo
relacionado con la coherencia y cohesion de los mismos, por lo que uno de los ejercicios
propuestos fue trabajar con la redaccion de textos breves a partir de una experiencia personal
diaria —“Andar en colectivo”- que luego debieron ser revisados por los mismo autores, con el
fin de visualizar sus propias limitaciones y corregirlas en el mismo escrito.

En el anexo se pueden ver los trabajos obtenidos en este ejercicio, y cabe aclarar que
las sobre escrituras que se observan en los mismos pertenecen a los autores (alumnos
participantes del taller) en la etapa de revision y correccion de sus textos, los cuales fueros

escaneados y devueltos a cada uno de ellos.
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ANEXOS

PRACTICAS DE ESCRITURA ESPONTANEA
VOLANTE — CONVOCATORIA A TALLERES
RESENA

FICHAJE

46



¢+ Anexo |: Practicas de escritura espontanea

Alurmns . DALESTRERD, Qg N.H. 43/44/0%
i en Letros
Al it

SAe

"Te/ﬁ O M Sy ﬁeﬁutc&

Anolac en colective es SR UNs  Lxperiantie Placen‘l]au‘a. " Ton-
15 %@n'fe*"ccm S05 OpRS diferetes; con sus bolsos, sus orastos:
Con SuS Cared akesre.s, Pr'e-oc.u‘?a,o}fas o indiferedtes. los observo
§ Comiznze & rovginac e denck vicaen, @ oehde ven | en que
pasersn , Guivn les espers en cosm. o

Une ancenws exliende 4o pe deceche hacis el FD&UQ Ests '\.ir).\
nadle., Lm..saﬁo\_ah'a Se werusty en so p&eﬂ. Y parse Lns solbs e
2 won QL\J . ._L&\Ianjﬁz [,@ Mf&da t7 O.J:rse»f\vo 5SS Ojns. P@t@\, Cansa.
des como ¢ H® o< Mlagm_a%o%adm de. ver ek celo. Le celo
ve Violsteo del a.?taf’dacer_!_ Cusrale suntada sobre wus talores o
B [ rop® . s0s cliertes en lo orills ol wo mirtres GG BR

Aluicos do_bcakm C_offt&fam CCercm.

[ SUS manos Se apurwv

pofg‘j»fé. tu\f' S termm‘ar‘ G)r..oﬂ'['o aa@ra aue, ‘%ue G%-eol@ Secorse
ontes de 3 voeslisnoche | auve es Crando ge va & dormir Y ls

%uaro)a em S0 ranche pors Qe o (s yobew . Sus fard;ao!os, -
5&»}5,,‘-( L{@ S Qe@b,,,@m, PReonnynecers .ab{ef.bcsj_.éﬁ, ol-«aew e

sobre  Sus 2syeios Qrises, antomo azles pae sbrirse wnce he

;k_-l

© Tectas O UL G I L

47




iaaller de Eserd deirc 43/ Joct
-

. Kedacewon cuye Hdado st T andar €n ecleedewc

/o

E- t/ eole educ  comec medc e c/rans/vche; es muy dil
Y e e [ rsCncd mente —

— y €-¢c gue a dodos - e

B {Effm"le legar hasic brde /‘;?ru~CIC ) v

L ué%’rﬁ@’?#& Ve o €C? Uy mismces jrROICACS
XCL qeﬁuédc e COnNCe e 5(:(_5 f’c‘éq‘irc. oy SICL Ca e
J: v WCuT  Ce hqc;: U ehoper dcimbeen YCe €5 ecnces-
o G T

con €l dempe logre e b de sw pcate
' been salado al cnferccembear monedas  por boledo,
! horaric €5 i mas pec @ e horae de comprender
el woge yaa®Tes € momendc en gue dodos G
cren subor | Jas  endradas  cd drabayc , cul eckgec y
dostendas  Gedoied dades  cue horcen  scer demprand
o das personcs de  sa easc , llevan a gue €f
eolecleuwc este co/madc «  esa horae de

k;t MCCinC

48



W e, Plocsal dndosnb -
(4041 ] 0

rq‘ﬂc.tu.ﬁu e poeds e oo
af-’ Wp”'d M{LW Lo F{'_.g-!...:rn_,f.' e i tidesld  Aeacloead
h&oata- J'-D.u.ﬁon., ol ,[-.ngcum ol cbs
bm'tﬂ. Vi ) - ;}n..u}:_‘,ﬂl_u’:l AT b L b
j_ﬂn_;fam . r;-&u.f.a.r_ A %ﬁf“!ww_uu oA ot o rGacs, AL pettana
i )m(ﬁl,s e b e o pecdlash  MOErepE LS ”“"31“'“""" -Pcy\...,- e
'l'r*-tpi—a _i.lhr_»q,m e o= 'r\,m,-:.x_.-'..au-] e e --f:_,.-_,\j ‘L.\,L Moaver e rlww_,:ﬂ

o Corfie. | g de i

A dEenas Thed -J*'-erumm,-., Py

¥ . i
- - .

49



S i
/, 77:4 /ﬂ/ ( //;@&5./4 ")V"“ =

,//WO W& ‘g,y,;/;;‘,d o ,WWM‘T”R’_}’

e ot e 5
M £ Ok r.4ﬁé Ean Wf{{eJ @7{‘7

\/j'éj« 13 o 6—4-57/,71;/ P &z;‘d@[ o »47 SO0 3. Jn?"
iz éw;k—/ﬁ'j Lzﬁééz-vj P A%/;’kzy’ ,ﬂ/ﬁ'juw:,
L, e ;ﬁmué&;@(&*,}m&%ﬁwj—,/w
e e 7 S o Limile Grr S comts A nd' rcrees

//»12:9 E. 50 Garr v S Mm RN, {,Z:'VZ?,)U,/yfwﬂ‘)?é
w @wf/,b’ e 4z o éw’b&r.{—& e & A L#7 %)m
S 2 @m el sl }ﬁ‘/}'ké;r?fc.—e bffﬂﬂ S
Z;wﬁm,caéfm ’MWJAL@,W«WEW

7
4’%{2/ 4’-’3’( M} J PRLE M /élw?u‘:r M/?)w_;ﬂ—f:a—z.ﬁ

Z}/M L2 //Z(JZ V- ,Z’L’—é W / ww&/ < ;&%ﬂ&z
o»’m%&’ Cornsce MWP/MW?Q/Y/
%Z—a @w&km W L pmerd Wv/ 4’77 C&ca«é%
e e Mo Firis /4W

@W@ﬂ.&/&xmﬁ L Gl kS areil ot e T Yy L)
annﬂrw M{{aﬂ, it il ,Z?W,é?maé,a/mﬁ o izl
Zé‘/)&? -A‘f/"’:umg/fiw_( C e ﬁ_wdﬁﬁwmoc&@ﬁwm@w%
Doz tirs it s prone in o Lo pine PO Lass saogeri.

e Lo wi%r&: el il Tivy 2ol 7ch pane i X Tedlvi

-Qe/uﬁ JZ’}{Z M LZ’?&-»%&——/ ey 2k jz;ww et Z&uWw/

e s &%ﬂ-v»;?&, Fprece; Juﬂ/w‘z%)%—v\)db—,
LI I Clhwrrracdnms Aimzns 75 27> .ﬂf;/;mu@mw;
Az //H.fd ng’? 2 Farlngdr oo ,Z;d(/’;;/vj.:/ )

’JM% /@//z;fdm,ﬂz Sz o s fd&z‘/

(/M f/JZ W%/’P}fxwgﬂ P ¢,,;0Zij:'/,;?/n&>
J/M/)Z Grretiry v Mz? )

o
; {”L‘,,Z«://J_’:"

[

wjmww

Vebeornle Jovibai . (2005): noiin im wbeclive . St
,_;éa p ;}7,;/;",‘97-.;&?(, ._z/-:keé/»‘ZZ:?.d .



CLL\J\L; {Tz;;'m.mt‘wj _. 17\;(;(; jp‘:_'__

3 41- 04

V‘C nLgine.
¢ J

u—PiLk&LCJUﬁ (\L [adp) neen ")umf—nu& .
G,-nc\urk wn cc%.cct.'u:—

Qe o AT e el o a i -
et s el @ A ol Gl T Gl R0 ;.::ch}”; Q. cletowed  am

f'.;:‘t\«z zj: Ll Corkg j ML e C».L;ur‘i-\-(;. meniler ebo bl "ﬁkt'lﬁa{m‘t et
bec\u L\uj{._t_ G L Cptwltj ; @)‘tf i LLQS(“ G e ~ mumt(kct e 'c_’:.-*
e s (a ,L\*(“ Amc.;;':_tc AL:.L'"L FUReIn kux &ﬁt): oo 'pchz ijc;: o "ﬂLuLb'
o L'QL’JV!- Qm 2% 'mqw[:clc, ALV e Lm,u\chff M.nj'z:.«’. 't»mrr-:r_xmc y
tu\t T A e an Y0 eme [hos \.':' T tes L}([’UEL\E_C-('_;?TH? & Yen i:‘.:z..%.-,m; :
s e pezcbded o AT Lol dode o e o
\"J;’jTZ\ :

' 6{-.*7 zrﬁirc;;g.c.", éahc\@ ¢ :.E .cL‘t’JE“ A cxt;-;:t- Pt Gus coleni M.L'ne'a
& panG & %wg-c S P pq-,.c,\. At Lesttyncte (jwt-. a\ng‘im L)
'\L‘jb TZL_L\L . \-ft_\llh {0 AT B OL\ im"n_'iA'_D)n.pL Al %Z\—. -mlULL . M(u,fv
o li« rcutc‘.ch iy é: a3y S'L TrmomE  au R L\n _ng‘E PG e a\‘:r\:ﬂ: )
Ai ;;‘_\t{csz,c; e 'L.mnr;;.ﬁ(l ,jtx‘ SRS ki " e yvu_t["';z VRV ,@a‘)tr
@ e A wt{awmi.»dcd RN DL: G ‘E_CmL.;w iy duade « Guee

o1



Ealive .
\ g L 7 A /s
%ﬂﬂ&dﬁ% . d////og

ok

AV ATE |

- @ﬁzbwapw bdotan A ol @l g Lema - 5, Fnday
o Gptsctyne

L—*&’? VW@ZM,@ 28 el edan e L5/ ;,{wzé- , ol Lo _g)?lﬂbﬁ/&zﬁa uZ/
u&'ﬁ Addpda e JZ‘,/fL/mmM ra Lecadlodd | g L e Jealz ol v.Jé/fé ,Lééih
ane- ol ;f/wmjézfzé /%i-%&-“,_d i aenila diiliid Ueumad
77 'lf}cam_;fa.wnc%&j < ;zwaJZ@— /Q@z.dd Ve 7 ?zﬁfm IVl jym&yw«c(z}
MO, el Aos deferenley qpuctentss dacen Leonsliords-
Lﬁé Lnpl /4’72&}2"('23 awu fé [%Ze/ SNUEVT _f}a&_‘f/&a&&g £ ;,fczaf&wamﬁ
u&« e @Z O%Wr%&ﬂ ifdﬁd{éffm'uw Ao ] fw«fzzoa ,ak/'/zz;d cﬁdwri&-{
mided. | debeile a ot “udulloe di lguna  Dwerera (i |
piutica ol eempe, pude @ gue me s Ao etade difoor
. ﬂ;@a'na et 2l Zwﬂyz‘ érl 74’“ G itlere &1y 188302 /iéjzz@ég
_ Aalon Lo Mfmz*m deayeeted, pt il conliance  en algy
<D Qi) M cie‘m,ﬂzwz Y & 18‘275-&2541 QUry: 922625 .
D adpan e gue gicape A oudalic @ el
NG 7690@4%50 vilericler ng/ Tl 4o o Tewaydonet
73 /?//'zafn%e W ICL i e il et Ldalicbed e Lﬂm-'a/g
o ks u/aaax_‘ mtlg‘z’-wél—z Y CGuipteat, Lot mé?iw i i icies,
. ng aler, Gt s cwwreas . HLE 4 e At gl
LLHEEMERL A Guut LO ALl edes e gpilay f,f‘tz‘“f
SHO NG Salidpacor ba neetkllodd Vi dsiane | tiad e
UALE LIMPLSS | W FY L S Sl elen S ds soitlo wiia .

o o _
@ﬂczz& el ol T ilein |

52



Anexo Il: Volante — Convocatoria a Talleres

ESTUDIANTE DE LETRAS
Te invitamos a participar en
TALLERES DE ESCRITURA
ACADEMICA
Objetivos:

o Reflexionar sobre la produccion de textos académicos (trabajos précticos, informes,
monografias, parciales, etc.).

e Desarrollar competencias para la lectoescritura en el campo disciplinar.

o Superar dificultades y obstaculos para la produccion discursiva.

o Acompafiar y apoyar los procesos de escritura.

Te esperamos para organizar pequefios grupos de trabajo con graduados y estudiantes

avanzados de la carrera.

PROYECTO DE INVESTIGACION: EXPERIENCIAS DE ESCRITURA EN LOS UMBRALES ACADEMICOS

Para inscripcion en los talleres:

Consultas personales con equipo docente de PROCESOS DISCURSIVOS, los dias lunes

de 16 a 18 o los martes de 17 a 19 hs. en el Dpto. de Letras.

Via mail: experienciasdeescritura@gmail.com

]
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Anexo I11: Resefia por Silvia Insaurralde

GUICHAL, Celia (2004) Viaje a la escritura Bahia Blanca, EDIUNS.

Este viaje de escritura parte de una escena: una tesista que escribe su tesis, nos
advierte Guichal al inicio de su libro. La clave del mismo se halla no en la analogia entre
escritura y viaje, sino en su representacion en tanto escena —Maingueneau diria, tal vez,
escenografia. La escritura (y su eterna consorte, la lectura) se representa a si misma, se
muestra en su acontecer, en un ejercicio autonimico mediante el cual se apunta a si misma —
con el indice— para no permitir que nos olvidemos que no hay relacion transparente entre
palabra/signo y mundo.

Este viaje al que denomina ensayo constituye —podriamos definirlo asi— una especie de
cartografia en trénsito. La autora deja mojones en el devenir de su escritura, para que
conozcamos los hitos bibliogréficos de sus propios itinerarios, pero nos empuja al
movimiento, nos impele al recorrido (por las diversas partes de las paginas, por los distintos
apartados del libro, por las anotaciones al pie, al margen, al final, por los textos a los que nos
remite). Si le hemos de conferir una “utilidad” a la lectura de este libro seria, justamente, la de
funcionar como una especie de catalogo de las lecturas que nos guien en la exploracion del
arduo terreno de la escritura.

Por lo demés, se trata de una escritura paradojal, entre &mbitos, el académico y el
literario, que conviven en un mismo espacio, pues habitan esta escritura que no puede
definirse sino por el riesgo desde el que se presenta, segin una advertencia de la propia
Guichal. La escritura es a la vez proceso y plasmacion, intelecto y cuerpo. Y asi mismo se
escenifica: en alguna ocasion, la autora habla de escritura azul y escritura roja, y el juego, que
remite al hecho de que el borrador de este libro se hizo en un cuaderno con péaginas de
colores, se traslada a los recorridos por los temas. Intelecto, erotismo, literatura, saber,
coexisten alli entre zona azul y zona roja.

Como podré adivinarse, dificilmente podré “despejarse” conceptos, supuestos,
recaudos metodologicos (por lo menos a los fines de la investigacion en sus formas
canonicas). Sin embargo, si se me permite la apreciacion, no deja de mostrarseme en la

lectura como un libro valioso, que invita al recorrido por los universos de la escritura.
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Anexo 1V: Fichaje por Mariel Bertoni

FERREIRO, Emilia: Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires, Fondo de

Cultura Econémica, 2001.

“Todos los problemas de la alfabetizacion comenzaron cuando se decidié que escribir
no era una profesion sino una obligacion y que leer no era marca de sabiduria sino marca de
ciudadania.” (p.12)

“Leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia historica
dan nuevos sentidos a esos verbos.

Sin embargo, la democratizacion de la lectura y la escritura se vio acompafiada de una
incapacidad radical para hacerla efectiva... la escuela... sigue tratando de ensefiar una
técnica.

... S6lo después de haber dominado la técnica surgirian, como por arte de magia, la
lectura expresiva (resultado de la comprension) y la lectura eficaz (resultado de una técnica
puesta al servicio de las intenciones del productor). Sdlo que ese paso entre la técnica y el arte

fue franqueado por pocos...” (p. 13)

“Durante décadas hemos escuchado expresiones tales como lucha contra el
analfabetismo, lenguaje militar que caracteriza, ademas, a quienes son rechazados por el
sistema escolar como desertores. Este lenguaje militar sugiere un enemigo a vencer, y el
desliz desde el abstracto analfabetismo hacia el concreto individuo analfabeto como enemigo

visible es casi inevitable...” (pp. 19-20)

“Es evidente que no puede haber ‘lucha contra el analfabetismo’ (o el ‘iletrismo’) sino
acciones destinadas a elevar el nivel de alfabetizacion de la poblacion (en el entendido que
literacy designa un continuo que va de la infancia a la edad adulta y, dentro de la edad adulta,
un continuo de desafios cada vez que nos enfrentamos con un tipo de textos con el cual no

hemaos tenido experiencia previa).” (p.19)
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“Entre el ‘pasado imperfecto’ y el “futuro simple’ estd el germen de un ‘presente
continuo’ que puede gestar un futuro complejo: o sea, nuevas maneras de dar sentido

(democratico y pleno) a los verbos leer y escribir...” (p.39)

“...atraviesa la reflexion sobre la alfabetizacion a cualquier nivel de andlisis... el tema
de la diversidad (con su contrapartida linglistica: la traduccion).

No hay manera de escapar a una consideracion de la diversidad cuando estudiamos...
la alfabetizacion: diversidad de sistemas de escritura inventados por la humanidad; diversidad
de propositos y de usos sociales; diversidad de lenguas en contacto; diversidad en la relacion
con el texto, en la definicion histérico cultural del lector, en la autoria y en la autoridad.”
(pp.66-67)

“Durante toda la historia... el rol del traductor es esencial...

Sabemos poco del desarrollo linguistico de nifios que crecen en esos contextos
plurilingties, por una simple razdn: la mayor parte de la investigacion se hace en paises que
aun hoy dia mantienen su ilusion de ser monolinglies. Quien crece en esos contextos
desarrolla ademas, necesariamente, habilidades de traductor. ;Es o no una habilidad
metalinguistica? Sin duda alguna lo es y, a pesar de que el tema de la conciencia linglistica...
estd de moda, esta habilidad no ha sido suficientemente estudiada. Una vez mas, porque los
problemas psicolingisticos vinculados con los procesos de alfabetizacion son definidos desde
el Norte.” (pp. 71-72)

“Si fuera cierto que la gran revolucion griega no es la invencion del alfabeto sino una
mayor distribucion del control del discurso que puede ser escrito, un paso hacia la pérdida de
profesionalizacion del escriba..., entonces hay que ligar la historia de los sistemas de escritura
con la historia de la alfabetizacién, con los lugares de control, uso y distribucion de las marcas

escritas, y el control sobre el discurso que debe o puede ser escrito...” (p.78)

“La historia de la alfabetizacion esta impregnada... de multilingtiismo, de multi

literacy y de intercambios culturales.” (p.80)

“En el dominio especifico de la alfabetizacion, la conversion de la escritura — objeto

social por excelencia — en objeto escolar contribuy6 a acentuar este movimiento de negacion
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de las diferencias: se alfabetiza con un Unico método: se alfabetiza con un Unico método, con
un Unico tipo de texto privilegiado (controlado y domesticado), adoptando una Unica

definicion de lector, un Unico sistema de escritura valido, una norma de habla fija.” (p.83)

[con respecto a la modernizacién y a la globalizacion]

“¢Coémo concebir la mision de la escuela publica en ese contexto? Ya no puede
pretender homogeneizar porque otras fuerzas, mucho més poderosas, estdn consiguiendo en
menor tiempo y de manera mas eficaz lo que la escuela pretendi6é hacer sin conseguirlo. La
TV transnacional ha logrado que nifios, jovenes y adultos deseen poseer los mismos objetos,
que aspiren al mismo modo de vida, que compartan las mismas informaciones y que ignoren
otras..., que tengan las mismas figuras de identificacion...” (p.87)

“...Ni la diversidad negada, ni la diversidad aislada, ni la diversidad simplemente
tolerada. Pero tampoco la diversidad asumida como un mal necesario, o celebrada como un

bien en si mismo, sin asumir su propio dramatismo.” (p.90)
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