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Hace un cuarto de siglo, y desde un contexto
aparentemente muy alejado de la realidad rural
de Misiones, Claude Grignon observaba cémo
la dificultad para definir las caracteristicas pro-
pias de la ensefianza agricola estriba en el he-
cho que no se trata de un espacio homogéneo.

Los distintos niveles de educacién agricola no

dispensan las mismas competencias y no prepa-
ran para los mismos oficios. Sucede que la en-
sefianza agricola tiene un caricter doble: es al
mismo tiempo educacién agricola y educacién
destinada a los agricultores (Grignon, 1975).
Asi, a la vez que ensefianza de contenidos espe-
cificos —agronémicos—, es también la mane-
ra en que la educacidén alcanza a incorporar a
una categoria especial de destinatarios: los ha-
bitantes rurales. A medida que nos elevamos en
la jerarquia de establecimientos, o que nos des-
plazamos desde las primeras instituciones hacia
las contempordneas, la ensefianza tiende a per-
der su caracter prictico y especializado para
volverse tedrica y general, y las profesiones en
las que desemboca se encuentran mis y mas
alejadas de la agricultura propiamente dicha.
Asi, a la ensefianza de la practica agricola que
las maisons familiales' dispensan a una mayo-
ria de futuros campesinos —como sus antece-
soras las escuelas-granja o las colonias agrico-
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Compraron el camién F 350 en el afio "84 y “eso
tentd el estudio: si tenia auto, dinero, estaba bien,
Jpara qué estudiar?” (bachiller EFA, hijo de co-
lono)

“Fue un chico siempre muy inteligente y nunca
quisimos que se desgaste eso aqui en la chacra”

(madre, bachiller IEA)

las—, se opone la enseflanza tedrica que los
futuros profesores o altos funcionarios reciben
en las grandes escuelas de agronomia.

De esta forma, “La ensefianza agricola es la
lnica que tiene asignada directamente un pibli-
co definido en términos de origen social: hijos
de agricultores o, al menos, gente ‘rural’; pero
no podemos definirla sélo por el origen de su
publico sino también por el destino social de
éste; bajo este aspecto, a medida que ascende-
mos en la jerarquia de los establecimientos, la
ensefanza agricola tiende a perder su caricter
agricola y rural: 83% de hijos de agricultores
en las maisons familiales en 1970, 53% en los
bachilleratos agricolas y 25% en las grandes
escuelas de agronomia (18% en el INA en
1967).” (Grignon; 1975: 78)

Grignon analizé la conformacién del campo
de la ensefianza agricola en Francia, a partir de
1848, como el producto de la lucha entre la bur-
guesia urbana y los sectores agrarios tradicio-
nales, distinguiendo un polo de saber agroné-
mico superior y otro de educacién agricola po-
pular, préximo a la vulgarizacién. El reparto de

1 Estas maisons familiales son ¢l antecedente directo
de lo que en Argentina se conoce como Escuela de la Fa-
milia Agricola (EFA).




las instituciones de ensefianza agricola, la ense-
fianza piblica ligada a la educacién nacional
por medio del ministerio de agricultura y la
ensefianza privada vinculada a la “profesién”,
testimoniaba el rol diferente asignado a la ense-
fianza de la agricultura por distintos sectores?.

Asi, a la ensefianza publica, obra de hom-
bres politicos ligados a la burguesia urbana, de
universitarios y de agrénomos, le correspon-
dian las instituciones mds ajustadas al modelo
escolar dominante, las que dispensaban la ense-
flanza mads tedrica y las que preparaban para las
carreras menos directamente ligadas a la agri-
cultura, las més independientes con respecto a
1ah‘;profesién”.

A la inversa, la ensefianza privada era am-
pliamente mayoritaria en el ciclo corto; los cen-
tros de aprendizaje rural, las maisons familiales
(fundadas en 1935 por el abate Granereau)
reclutaban la mayoria de su piblico entre los
hijos de agricultores, preparaban para oficios
agricolas y luego también para oficios obreros
o artesanales rurales, dispensando una ensefian-
za profesional prictica y dedicandose, confor-
me a la tradicién de los establecimientos reli-
giosos, mas a la formacién de la personalidad
de sus alumnos, a su moralizacién, que a su ins-
truccion propiamente dicha.

En Francia las maisons familiales son admi-
nistradas y controladas por asociaciones de pa-
dres cuyos miembros influyentes pertenecen a
la €lite campesina local, estdn federadas entre si
por lazos flexibles y luchan constantemente
para defender su independencia con respecto al
Ministerio de Agricultura: todo lo que pertene-
ce a la burocracia escolar es aceptado a disgus-
to.

En la provincia de Misiones, ya en 1923 se
funda el colegio P. Gentillini (depto. Apésto-

2 Un conjunto de manuales para la escuela primaria,
publicados en Francia entre 1870-1900, sistematiza la
definici6n social y técnica del ejercicio del oficio de agri-
cultor, difundiendo nuevos saberes agricolas e inculca—
ciones morales y politicas relativas al proceso de reorga-
nizacién del mundo rural, del que también participa la

puesta en marcha de la ensefianza agropecuaria (cf,
Ponton, 1985).

[16]

les), financiado por los salesianos. Luego, a
mediados de 1960 se organizan otras escuelas
agropecuarias de nivel medio orientadas a la
educacién de hijos de colonos relativamente
capitalizados, y que funcionan también como
internados para jévenes de origen urbano: el
Instituto Linea Cuchilla (depto. Gral. San Mar-
tin), apoyado por la Iglesia Evangélica Suiza, y
la Escuela Agrotécnica de Eldorado, actual-
mente dependiente de la Universidad Nacional
de Misiones.

Hubo que esperar hasta la década de 1980
para que se iniciara en la provincia la modali-
dad “escuela de la familia agricola” (EFA), una
oferta de educacién secundaria vinculada a la
Iglesia Catélica, basada en el régimen de la al-
ternancia y destinada a las capas més pobres de
la agricultura familiar®.

Ya en 1987, el Estado implementa el Progra-
ma de Expansién y Mejoramiento de la Educa-
cién Agropecuaria (EMETA), con financia-
miento internacional, creando tres estableci-
mientos secundarios, los Institutos de Educa-
cién Agropecuaria (IEA), ubicados en los de-
partamentos de Candelaria, Guaran{ y San Pe-
dro®,

Mas recientemente, en 1998, el Estado puso
en practica en Misiones la modalidad semipre-
sencial, permitiendo el cursado del tercer ciclo
de la educacién general bédsica en los
asentamientos rurales de origen (Proyecto 7,
EGB3 rural)’.

En 1992 se crea en la provincia (Capiovi) un
profesorado en “Ciencias agrarias y Proteccién
ambiental”, vinculado a las EFAs y orientado a

3 El proyecto fue traido a Misiones por el sacerdote
José Marx desde la localidad de Reconquista (Sta. Fe),
donde habia comenzado en 1969 (EI territorio, 1-3-88).

4 La cuota mensual de los secundarios agrotécnicos tra-
dicionales ronda los US$ 150; la del IEA es de US$50,
mientras que la cuota de la EFA es US$20 y puede ser
abonada en productos o en trabajo.

5 El depto. de San Pedro es uno de los primeros terre-
nos de implementacién del proyecto 7, que en 1999 se
generaliza comprendiendo el depto. Guarani, nuestro ac-
tual sitio de estudio (cf. De Haro, 2000).



formar docentes para el nivel medio, en las es-
pecializaciones técnicas productivas y en el
cuidado del medio ambiente®.

Por iltimo, una descripcién del campo de la
educacién agropecuaria provincial no estaria
completa sin la inclusién del Instituto Navajas
Centeno, de la vecina localidad de Virasoro
(Corrientes). Este instituto educativo privado’,
financiado por el establecimiento agricola-in-
dustrial Las Marias, fue creado en 1968 y for-
ma técnicos agropecuarios especializados en
ganaderfa (6 afios); desde 1986 incorpor6 una
especializacién forestal a nivel secundario (ba-
chiller y técnico forestal), y posteriormente
(1996), 1a formacién forestal a nivel terciario
no universitario (técnico forestal superior)®.
También en Virasoro, desde 1991, funciona una
facultad de agronomia, dependiente de la Uni-
versidad de El Salvador®.

En nuestro terreno de estudio, la localidad
de San Vicente (depto. Guarani), el campo de la
ensefianza agricola (nivel secundario) se orga-
niza en la década de 1990 y estd conformado
por las escuelas EFA e IEA, las que ocupan
en el sistema,

posiciones diferenciadas

reclutando estudiantes de distintos sectores de

6 Han egresado de este profesorado (1992-2000) 65
profesores, de los cudles un 85% ejerce en escuelas
EFAs, en los institutos IEA y en las Escuelas de Educa-
cién Técnica (EPET).

7 La educacién es gratuita y la fundacién Navajas ofre-
ce facilidades para el internado, inicamente de varones
(las mujeres deben alojarse en casas de familias de la lo-
calidad).

8 La promocién de la nueva carrera enfatiza que se tra-
ta de un emprendimiento “con directa salida laboral a un
trabajo interesante y con buenas perspectivas de progre-
s0”, orientado a ofrecer al mercado laboral “personas id6-
neas de mandos medios bien formados tanto en los aspec-
tos técnicos como en la gestion de personal” (El territo-
rio, 2/3/96).

0 Segiin palabras del rector de la Universidad de El Sal-
vador, la apertura de la facultad de agronomia en
Virasore significa “asumir el desafio de la obra legada
por nuestros mayores, esos jesuitas que trabajaron y ca-
minaron estas tierras” (EI territorio, 24/9/95).
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la poblacién rural y preparindolos para inser-
ciones ocupacionales diferentes.

La escuela EFA propugna la transmision de
un saber especifico, destinado a hijos de peque-
fios productores, implicando ciclos mas cortos
de escolarizacién. El sistema es relativamente
cerrado, ya que los docentes provienen
mayoritariamente de un instituto terciario vin-
culado a la asociacién de escuelas EFA'. A su
vez, el instituto IEA, integrado al sistema de
ensefianza oficial y a la administracion educati-
va, no se orienta exclusivamente a un piblico
de agricultores, proponiendo salidas laborales
distintas de la chacra familiar e implicando un
mayor tiempo de escolarizacién (incluye un 6
afio que otorga un titulo de técnico agropecua-
rio o agroindustrial)!'. Los docentes del IEA
son egresados de la propia escuela, del
agrotécnico de Virasoro, del agrotécnico de Li-
nea Cuchilla y también del profesorado en
Ciencias agrarias de Capiovi, perteneciente a
las EFAs. La EFA, a diferencia del IEA, no
cuenta con un predio que permita realizar plan-
taciones experimentales en la escuela y las
précticas se llevan a cabo en las chacras de los
estudiantes'?.

La primera indagacién acerca de las agen-
cias de enseflanza agricola en San Vicente la
hicimos en 1996, cuando realizamos una en-
cuesta a los estudiantes de la EFA y del IEA
(Baranger; Fogeler; Nifio y Schiavoni, 1998).
En esa oportunidad, ya observamos que mien-
tras el 91 % de los estudiantes EFA tenia sus
padres residiendo en la colonia'?, en el IEA, el

10 En el contexte nacional, las EFAs de Misiones corres-
ponden a establecimientos con menor porcentaje de do-
centes de mivel universitario (cf. Forni, Neiman y otros
1998: 101).

11 Con la transformacién educativa nacional, la escuela
ha disefiado un polimodal con dos trayectos trabajo pro-
ductivos: uno agrario y otro en bienes y servicios.

12 El predio del IEA es de 58 ha.

13 Ser hijo de pequefios productores es un requisito de
ingreso a la EFA.




46% de las familias de los alumnos se dedicaba
a ocupaciones no-agricolas.

La encuesta de 1996 registré también un al-
tisimo porcentaje (86%) de alumnos, de ambas
escuelas, que deseaba continuar estudiando una
vez concluido el bachillerato; este porcentaje
aumentaba (90%) en el caso de los estudiantes
EFA y de los hijos de colonos pobres; a su vez,
las mujeres eran las que manifestaban el mayor
interés por continuar estudios terciarios (97%).
En suma, los resultados de la encuesta de 1996
mostraban cierta discordancia entre la forma-
cién secundaria con orientacién agropecuaria y
las expectativas laborales y educativas poste-
riores, no vinculadas a la actividad agropecua-
ria.

De este modo, el cardcter dual de la ense-
fianza agricola, ensefianza agricola y ensefianza
destinada a agricultores, se manifiesta plena-
mente en la organizacién del campo de la edu-
cacién agropecuaria en San Vicente, donde los
estudiantes més pobres y mds rurales orientan
sus preferencias educativas concibiendo el ba-
chillerato agricola como “un secundario mds”,
que los habilita para proseguir estudios tercia-
rios, lo que en el contexto provincial significa
desvincularse de la agricultura'®.

Esto nos llevé a interesarnos en la situacién
de los egresados de los bachilleratos agrope-
cuarios y en la descripcién de los itinerarios
que recorren una vez finalizado el secundario.
El hecho es que, en 1a dltima década, las incier-
tas perspectivas de reproduccion de la agricul-
tura familiar en Misiones impulsan a las fami-
lias agricolas a generar estrategias de diversifi-
cacion del futuro de los hijos, basadas en la
prolongacién de la educacién (terciarios, profe-
sorados, etc.) o en el aprendizaje de oficios no-
agricolas.

De esta manera, en 1999 comenzamos reali-
zando entrevistas a egresados de la EFA de San
Vicente tratando de obtener un conocimiento

14 En Misiones, la formacién universitaria més préxima
a lo rural es la carrera de Ingenieria Forestal que se dic-
ta en el campus de Eldorado de la UNaM.
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relativamente complejo de los valores acerca de
la educacién y de las estrategias de reproduc-
cion social de los agricultores que envian sus
hijos a la escuela. Concluimos la primera fase
del trabajo de campo entrevistando a diez
egresados (5 varones y 5 mujeres), que visita-
mos en sus chacras. Teniendo en cuenta la base
social de la EFA (hijos de pequefios producto-
res), disefiamos la gufa de entrevista ajustdando-
la a una situacién de “egresado trabajando en la
chacra paterna”. Este sesgo se vio aumentado
por la seleccién de los casos, guiada por el per-
sonal de la escuela (valorizacién de la agricul-
tura familiar y de la permanencia en la chacra
de los ex-alumnos). Es decir, en el repertorio de
egresados EFA seleccionados, la trayectoria
“hijo de productores que regresa a la chacra
familiar” estd sin duda sobrerepresentada, en
detrimento de los casos de egresados que si-
guen itinerarios no vinculados a la agricultura
familiar.

En el corriente afio (2000) realizamos las
entrevistas correspondientes a los egresados del
IEA de San Vicente, cubriendo aproximada-
mente quince casos, con preponderancia de
egresados varones. En esta oportunidad disefia-
mos una guia de entrevista adaptada a distintas
trayectorias, ya que los datos de la encuesta de
1996 sefialaban un reclutamiento no-agricola
importante. Sin embargo, la base social no-
agricola de la escuela IEA demanda ser
relativizada, ya que muchos de estos hogares
estan constituidos por ex-colonos, por personal
de empresas forestales o dedicado a la inter-
mediacién de productos agricolas (transportis-
ta, servicio de cosecha de yerba mate, etc.).

El presente informe analiza las entrevistas a
egresados del IEA y de la EFA San Vicente,
realizadas en 1999 y 2000%. Las entrevistas
estuvieron centradas en la indagacién de las

15 Para la realizacién del trabajo de campo contamos
con la colaboracién de las Auxiliares Laura Duarte y
Laura Kostlin. Agradecemos asimismo la colaboracién
brindada por las autoridades de los dos establecimientos,
quienes nos proporcionaron toda la informacién disponi-
ble sobre sus egresados.



representaciones y las pricticas acerca de la
educacién y del futuro de los hijos, en el marco
de la reproduccién social de la agricultura fa-
miliar y de las profesiones agrondmicas.

Asimismo, tratamos de reconstruir las nor-
mas familiares relativas al traspaso de la explo-
tacién y el rol de la educacién secundaria como
compensacion a los hijos no-agricolas. En este
sentido, la regla que establece: “el hijo sucesor
no estudia”, reconoce excepciones, y, principal-
mente en la poblacién de la EFA, observamos
que incluso el hijo “destinado a la chacra” pue-
de ser estimulado a concurrir al secundario
agricola, si bien es dificil que continiie estudios
terciarios, puesto que tiene que hacerse cargo
de la explotacién, reemplazando gradualmente
a los padres.

Los hijos varones no destinados a la agricul-
tura y las hijas mujeres son candidatos prefe-
renciales a continuar estudios terciarios o a des-
empefiarse en profesiones y oficios desvin-
culados de la explotacién agricola familiar. La
financiacién de estudios terciarios (profesora-
do, magisterio) y la cesién de predios urbanos
constituyen modos de apoyo a los hijos no-agri-
colas. También el ingreso al sacerdocio, a la
policia o a la gendarmeria, son alternativas la-
borales para los hijos no-sucesores.

Los egresados que inician una formacién
universitaria, en general, lo hacen en dmbitos
desvinculados de lo rural. En Misiones, la ca-
rrera universitaria mds cercana a lo agronémico
es la de ingeniero forestal, y, si bien constituye
una salida prestigiosa, no implica el retorno a la
agricultura ni a la chacra familiar. Como los
“agrénomos sin tierra” a los que se refiere
Grignon, la formacién superior emparentada
con lo rural no se ejerce en el medio rural, sino
que prepara funcionarios, técnicos, empleados
del estado o de las empresas.

1. Clasificacién de los hijos y reproduc-
cion de la agricultura familiar

Grignon (1968) refiere que, hasta 1956,
detener los estudios a los 14 afios constituia la
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norma en el contexto del campesinado francés.
Los comportamientos en materia de educacién
permanecian sujetos a un modelo tradicional y
los hijos eran prometidos a un futuro colectivo,
cuyas etapas se conocian de antemano ya que
reproducia la carrera de los padres. Los hijos de
agricultores dejaban la escuela primaria para
volverse ayuda familiares en la explotacién pa-
terna hasta el casamiento o el servicio militar,
luego se establecian sobre un pequefio borde y
alquilaban después una chacra més importante.

La transformacidn de las condiciones de re-
produccién de la agricultura familiar puso en
cuestién el modelo tradicional y repetir la ca-
rrera de los padres dejé de ser el derrotero prin-
cipal de los hijos de agricultores. También en
Misiones, los agricultores familiares se plan-
tean crecientemente la diversificacién ocupa-
cional de sus hijos y tienen interés en conducir
a algunos de ellos fuera de la agricultura.

En su etnografia de los colonos alemanes
del sur de Brasil, Woortmann (1995) refiere la
existencia de un conjunto de précticas familia-
res relativas a la administracién del destino de
los hijos. Los padres evalian la forma de ser, la
inclinacién de cada hijo hombre, su supuesta
cualidad innata y, en funcién de esa evaluacion,
construyen su destino. Aquellos que son clasifi-
cados como fisicamente débiles pero inteligen-
tes, caracterizandose como buenos alumnos en
la escuela, son destinados al sacerdocio; los
percibidos como fisicamente fuertes y poseedo-
res de espiritu de iniciativa son enviados a las
nuevas colonias. El hijo considerado ‘experto’
migraba a las ciudades, ingresando en activida-
des comerciales u otras ocupaciones urbanas.
Finalmente, aquel percibido como fuerte y re-
sistente, pero de temperamento conciliador,
‘sistematico’, ‘caprichoso’ (que le gusta hacer
las cosas bien terminadas) serd el sucesor.

En el contexto de la agricultura familiar de
Misiones, si bien no existen pautas cristalizadas y
consuetudinarias como las consignadas por
Woortmann, observamos formas de clasificacion
de los hijos y apoyos paternos diferenciales que se
ponen de manifiesto con respecto a la educacion.
En el caso de los egresados agropecuarios en-




trevistados en San Vicente, estos esquemas no
siempre aparecen claramente formulados, y los
grupos familiares se distinguen por el grado de
explicitacién de las pautas de control de los
procesos de reproduccién social, sin que esta
caracteristica sea atribuible directamente al ni-
vel de capitalizacion o a la pertenencia étnica.

Entre los productores reclutados por la EFA,
la vigencia de un esquema de representaciones
simbélicas que valoriza la reproduccién de la
agricultura familiar se asocia més frecuente-
mente con la formulacién explicita de politicas
domésticas de gestién del destino de los hijos.
Los padres tratan de asegurar la insercién agri-
cola de alguno de los hijos (la figura del suce-
sor) y definen estrategias no-agricolas para los
demads (magisterio, profesorado, ejército, poli-
cia, gendarmeria, sacerdocio)s.

Entre los egresados entrevistados, Ge., hijo
de colonos relativamente capitalizados, refiere
su regreso a la explotacién paterna al finalizar
el bachillerato EFA como fruto de un plan fami-
liar: “ volvi a la chacra porgue justo mi herma-
no estudiaba y él es mds enfermo y como no
tenia fondo para pagar los dos estudiando, en-
tonces volvi yo. Ahora él estd ya en el segundo
afio del profesorado (...) y si ya no precisa pa-
gar el estudio de mi hermano, ahi sobra, sino
se va tornar dificil [continuar estudiando]”.

El hermano menor fue orientado temprana-
mente fuera de la chacra: “Ese no conoce la
chacra, no entiende nada de chacra”, mientras
que el egresado EFA “desde chiquito se ocupé
del trabajo en la chacra”, La eleccién del secun-
dario se adecud al destino asignado a cada hijo:
“La Ca.[hija mayor] en la Normal, Ge. en el
EFA y J.[hijo menor], él queria ir en el EFA,
pero yo pensaba, como él era medio enfermo,
entonces a veces tiene que trabajar en una cosa

16 En zonas rurales fiscales de ocupacién mds reciente,
los padres apoyan la instalacidn agricola independiente
de varios hijos, a veces de la totalidad. En la regién de
San Vicente, las dificultades de acceso a la tierra vuelven
impracticable esta estrategia y ninguno de los egresados
entrevistados se ha instalado en un lote agricola propio
(los que regresan a la chacra lo hacen siempre a la explo-
tacién paterna).
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Y otra, entonces fue en el Ceferino [secundario
no-agricola] ¥ (padres egeresado EFA, San Vi-
cente).

En otro caso, los hijos “son cuatro herma-
nos bien repartiditos”: la hija menor estudia en
la EFA porque quiere ser maestra, la hija mayor
[25 afios] no estudi6 y administra un pequefio
comercio de los padres. De los dos hijos varo-
nes, el mayor nunca quiso estudiar (trabaja en
¢l aserradero del padre) y el menor ingresé al
IEA, abandonando al poco tiempo. La madre
refiere el ordenamiento sefialando: “ tenemos
cuatro en la familia. (...) la mds vieja tenia in-
tencion de estudiar y como la primaria un afio
que repitié después nosotros no quisimos, y el
mds viejo ndo queria [estudiar], queria manejar
y manejar, lo vinico. Y éste, Ma., que estd en el
camion, ése queria estudiar, entonces pusimos
en la Emeta [IEA]. {...) Pero aguanto creo que
60 dias y vino y no quiso ir mds y empezd a llo-
rar y él siempre fue muy humilde y tenfa un
problema del corazén " (madre, estudiante
EFA).

Entre los agricultores reclutados por el IEA,
el control de la reproduccién social deja de ser
patrimonio exclusivo de la familia y los esque-
mas relativos a la sucesién y a la administra-
cién del destino de los hijos son més difusos.

¢ El sucesor no estudia?

En contextos tradicionales de agricultura
familiar, la baja escolarizacién de los campesi-
nos o de sus hijos responde a estrategias de evi-
tacién con respecto a la escuela que pueden ser
interpretadas en términos de pricticas de trans-
misién del patrimonio (Grignon, 1975).

En la sociedad rural de Misiones, el hijo que
reemplazard a los padres en la chacra general-
mente no concurre al secundario, ni contintia
estudiando (“Mi marido es el mayor, pero uno
menor va a quedar ... no le gusta estudiar, en-
tonces €se quedo alld ™).

En las explotaciones familiares de la provin-
cia prevalece la ultimogenitura como practica
sucesoria, lo que implica un mayor grado de
incertidumbre, en comparacién con la primoge-
nitura, ya que “en el contexto de esta dltima,
una vez nacido un hijo hombre, se tenia el here-



dero. En el caso de la ultimogenitura, nunca se
sabe quien seria el 1ltimo en nacer”
(Woortmann,1995:177-178)". La eleccién del
sucesor en el grupos de hijos menores también
tiene como fin prolongar la vida productiva de
los padres.

Entre los egresados entrevistados, la pauta
de la exclusién del sucesor de los estudios se-
cundarios se presenta de manera més definida
en la poblacién reclutada por el IEA, paradéji-
camente “la menos campesina”. El hijo que
concurre al bachillerato agropecuario pertenece
al grupo de hermanos “del medio” y esta consi-
derado como un hijo no-agricola.

A su vez, en las historias familiares de los
egresados de la EFA, la educacién secundaria
recién se planteé como posibilidad para los hi-
jos menores (los hijos mayores se incorporan
tempranamente a la produccién), y como es
generalmente en este grupo de hijos en el que
se elige el sucesor, los “egresados-sucesores”
vuelven a la chacra paterna y es dificil que con-
timien estudios terciarios o logren inserciones
distintas de la agricultura familiar.

La tendencia a “educar al sucesor” ocurre
principalmente en la poblacién EFA porque, a
diferencia del IEA , este bachillerato no com-
porta una salida laboral y estd concebido en tér-
minos de secundario para agricultores més que
enseflanza agrondmica, representando una ma-
nera accesible de completar los estudios (régi-
men de alternancia, internado econémico, edu-
cacion moralizante, etc.)'s.

17 Entre los alemanes del sur de Brasil que estudia
Woortmann, el hijo menor “era acondicionado para ese
papel, para ser el stammhalter: literalmente, el soporte
del tronco, en el sentido de ser el continuador del patri-
monio y del nombre.” (Woortmann; 1995: 177) En Misio-
nes, hay menos tradicién en el manejo de la organizacién
familiar y la eleccién del sucesor no se hace con mucha
anticipacidn ni se presenta como una obligacion inexora-
ble (aunque esto varia segiin los tipos de productores).

18 El tiempo dedicado a la escuela es asimilado a un
tiempo improductive: “cuando yo venia (15 dias en la
chacra paterna) tenia que recuperar el tiempo perdido,
perdido no, pero tenia que recuperar en la préctica... que-
daba laburando” (egresado EFA, sucesor).
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De esta forma, muchos de los egresados
EFA que entrevistamos reunian las condiciones
de sucesor (los demds hermanos han dejado la
explotacidn o fueron orientados hacia secunda-
rios no-agricolas) y, una vez concluido el ba-
chillerato, habian retornado a la chacra para
continuar trabajando en la explotacién familiar
hasta el reemplazo completo de los padres.

Los relatos de los padres ponen de manifies-
to la incomodidad por la interrupcidn de la edu-
cacién del hijo o por coartar su desempefio en
ocupaciones no-agricolas (ejército, gendarme-
ria, etc.). En el caso de un egresado EFA, hijo
de colonos capitalizados (7 ha. de tabaco, citri-
cos, reforestacidn), la madre refiere la disyun-
tiva familiar en estos términos: “Ge. (20 afios)
no era para estar en casa. Cuando él terming el
5% afio, queria ser de gendarmeria (...) Es que
yo andaba muy enferma y de ahi entonces, por
ahi, abandonaba los dos el estudio [el otro hijo
estudia en Posadas], y asi, uno estd. (...) Todo
lo que quiero es que Ge. vuelva a estudiar,
nada mds, yo voy a hacer de todo para que él
vuelva a estudiar”.

H. (26 afios) un egresado de la EFA, actual-
mente en la chacra familiar como sucesor, rela-
ta: “Quedé con ganas de seguir estudiando
pero, hasta ahora tengo las ganas. Me interesa-
ba hacer estudios asi sobre chacra, sabia del
profesorado de Capiovi. Pero es lejos, no pue-
do salir muy lejos. También me gusta la chacra
. También creo que por eso me quedé.” La cha-
cra familiar (36 ha.) se dividié ‘a vista’ entre
los dos hermanos menores, que no trabajan aso-
ciados porque “separado tiene mas beneficio”.
En las 18 ha. bajo su dominio, el egresado, ade-
mas de yerba mate (7 ha.), planta tabaco (1500
kg.).

Otro egresado de la EFA (iinico hijo varén,
20 afios), comenzo estudios universitarios (in-
genieria forestal) y por razones familiares, des-
pués de un afio (1997), regresé a la explotacién
paterna (12 ha) en la que reside junto a su ma-
dre, dedicdndose fundamentalmente al cultivo
de tabaco burley (40. 000 plantas). Las disposi-
ciones hacia la agricultura familiar inculcadas
por la escuela EFA resultan funcionales para



estas trayectorias; este egresado expresa: “Tra-
bajar no voy a decir que me gusta trabajar, ten-
go que trabajar. [La chacra] me gusia, me gusta
porque Yo tuve una orientacion que me ayuda,
que me hizo aprender a gustar de la chacra y
donde aprendi a querer trabajar en la tierra
Por eso me gusta’.

La reconstitucidn de las practicas domésti-
cas de los hogares agricolas que envian sus hi-
jos al IEA estarfa indicando que los que concu-
rren al secundario son principalmente los hijos
no-agricolas, mientras el sucesor permanece
Junto a los padres, y sélo alcanza a completar la
educacién primaria. Esta pauta aparece enun-
ciada en afirmaciones del tipo: “mi hermanito
(hijo menor, 14 afios), el que estd en la casa
ahora, pienso que él se va a quedar”; o tam-
bién: “mi hermano el menor, como no estudid,
es el heredero de la chacra ...era muy dificil
seguir estudiando y él optd por quedar, una que
no quiso y otra por la situacién econdmica”.
En otro caso, la madre explica : “siempre deci-
mos que Jot. (varon menor) va quedar, pero
uno no sabe, yo siempre decia Ma, (hijo mayor,
egresado IEA) y sin embargo..., pero Ma. siem-
pre él buscé mds cosas de afuera (...) fue un
chico siempre muy inteligente y nunca quisimos
que se desgaste eso aqui en la chacra”.

En las familias de colonos que envian sus
hijos al IEA estd muy arraigada la idea del “hijo
agricola como hijo sacrificado a la chacra”, el
sucesor es €l que no estudia y el que no puede
ser liberado del trabajo rural. Asf, Jot. (17 afios,
hermano menor del egresado IEA) sélo alcanzé
a completar la educacién primaria, y querfa
continuar estudiando, “hasta le vinieron a bus-
car aqui de la escuela ... pero la situacion eco-
némica no alcanza para poner alguien que esté
de continuo trabajando, entonces se tuvo que
quedar él para poder ayudar (... ) El es un
hombre en la casa ... ;y a él le gusta la cha-
cra? Si, le gusta, es decir, pobre, no le queda
ofra” (esposa de productor, poblacién IEA).

Frecuentemente, la pregunta acerca de quién
serd el sucesor incomoda a los egresados IEA,
considerados hijos no-agricolas. Refieren la
cuestion en estos términos: “todavia no estd ar-

mado el testamento, somos una familia unida a
papd, le tenemos que ayudar” (egresado IEA,
empleado). En otro caso, “nunca tratamos un
tema asi, siempre se trabaja, ayuda uno al otro,
pero nunca uno dijo, yo voy a quedar con la
chacra ... para qué va andar pensando asi?”
(egresado IEA, extensionista). Y también:

“No nunca hablamos de eso ... A mi me gus-
taria tener una chacra como ésa pero yo tam-
poco no voy a andar peleando. Ese punto nun-
ca hablamos, si bien algiin dia creeria que al-
guno de los dos va tener que hacerse cargo
Jno?, pero no, hasta ahora nunca hablamo”
(egresado IEA, extensionista).

De esta manera, las pricticas de los colonos
relativas a la educacién no se comprenden con
independencia de los sistemas de clasificacién
de los hijos y la asignacién de destinos vincula-
dos 0 no a la explotacién familiar. Estos esque-
mas no obedecen a un modelo tradicional sino
que se negocian de manera flexible, dando lu-
gar a distintos arreglos.

2. Tipos de agricultores y vocacién
agropecuaria

Los egresados del IEA entrevistados perte-
necen a hogares agricolas con condiciones de
reproduccién deterioradas y perspectivas de
acumulacién estancadas (no se trata forzosa-
mente de los agricultores mds pobres). En efec-
to, los pequefios productores responden de ma-
nera diversa a la crisis general de reproduccién
que afecta a la agricultura familiar de Misiones.
Asi, los colonos mds capitalizados organizan
sus estrategias orientdndose crecientemente a la
diversificacién laboral (empleos urbanos),
mientras que los sectores “mds campesinos”
continmian reproduciendo la condicién de agri-
cultor, autoexplotdndose a fin de mantener el
patrimonio y asegurar el trabajo de los hijos en
la explotacién. En las dltimas décadas, los pro-
cesos de diferenciacién agraria en la provincia
acentuaron estas diferencias, haciendo que la
denominacién “colono” recubra situaciones
muy diversas.



Los egresados del IEA entrevistados respon-
den més claramente al tipo de agricultores fa-
miliares con alguna capitalizacién, mientras
que los egresados del EFA se enmarcan
preponderamente en una légica doméstica mas
campesina. En este sentido, el sistema de ense-
fianza agropecuaria estarfa reafirmando los pro-
cesos de diferenciacién agraria. La validez de
esta afirmacién debe relativizarse ya que la se-
leccién de casos de la presente investigacién
opero6 reforzando las caracteristicas diferencia-
les de cada escuela (influencia de las autorida-
des escolares de la EFA en la seleccién de los
casos, realizacién de las entrevistas a los
egresados del IEA en las proximidades de la
ciudad de San Vicente). Atin asi, la diferencia-
cién de la base social de los establecimientos
no es una creacién de la construccién metodo-
légica y el sesgo involuntario en la seleccion de
los casos retoma caracteristicas del propio obje-
to de estudio®®.

El esquema de valores de los hogares rurales
de los que provienen los entrevistados del IEA
sanciona que “la chacra es desgaste” y la elec-
cién del bachillerato estd guiada por el objetivo
de obtener una salida laboral distinta de la cha-
cra familiar. Las entrevistas permitieron contro-
lar la importancia asignada originariamente a la
filiacién no-agricola del bachillerato, facilitan-
do una mejor comprensién de la base social del
IEA ya que hogares catalogados como “no de-
dicados a la agricultura familiar” mantienen
vinculos muy estrechos con lo rural (ex-pro-
ductores dedicados al flete y a la intermedia-
cién de productos agricolas, empleados de
aserraderos y empresas forestales, etc.?’), po-

19 Las informaciones fragmentarias obtenidas acerca de
los estudiantes “mds campesinos” del IEA, corroboran
las caracteristicas establecidas en base a nuestra seleccidn
de casos, con sesgo urbano. En efecto, los egresados IEA
de 1a zona del R. Uruguay raramente permanecen en la
explotaci6n paterna, y contindan estudiando, o desempe-
fidndose en oficios no-agricolas.

20 De los 15 egresados del IEA entrevistados en San
Vicente, sélo uno (la hija de un chapista) reconoce una
extraccién completamente urbana. Adn asi, la madre es
hija de productores agricolas.
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niendo de manifiesto el enraizamiento rural del
establecimiento. La constitucién del campo de
la ensefianza agrotécnica en San Vicente no
opone las agencias escolares segin tengan 0 no
base agricola sino de acuerdo a los tipos de
agricultores que reclutan.

Las entrevistas realizadas entre los egresa-
dos del IEA sefialan elocuentemente que la vo-
cacién agropecuaria de los hijos de colonos y
asalariados rurales que concurren al instituto no
se deriva de una identificacién positiva con la
chacra familiar:

“Uno siempre busca otros trabajos, mds
comodos, porque de productor es sacrificado,
no es fdcil el trabajo de productor, o sea, traba-
jar como para vivir no vas a pasar hambre si
trabajds alguito, pero uno siempre tiene suefnios
y esperanzas de algiin dia tener algo mds”
(egresado 1996, extensionista).

“Si, me gustaria quedar en la chacra , pero
como vamos en la situacion econdmica ahora,
no. Prefiero ser un mensualero de cualquier
otra empresa y no trabajar en la chacra porque
no tenés, no tenés progreso, vas a trabajar para
vivir y nada mds, mantenerte ahi sélo” (egresa-
do IEA, en chacra paterna).

“la chacra no es rentable, vamos a ir sien-
do sinceros, la chacra vos subsistis nada mds,
te mantenés asi, pero que tenga...Tal vez pro-
yectando cosas nuevas...Porque él aprendio a
limpiar la yerba, a cuidar el tabaco, él se sabe
todo pero ya no es que va a hacer grandes co-
sas con eso, salvo que se empiece con algo nue-
vo, para que diga que es rentable. Asi, se pasa,
claro: se pasa” (madre de egresado IEA).

“el gusto de ellos [los padres] seria que nin-
guno de nosotros trabaje en la chacra, que bus-
que otra forma mds fdcil de vivir, mds liviano,
un trabajo mds liviano y que no estemos en la
chacra” (egresado 1996 IEA, extensionista).

“para mi la chacra es como hobby, no tiene
futuro ... Eso fue mi idea: de no trabajar en la
chacra no vivir ahi... Porgue sufris demasiado,
en la chacra no es libre” (egresado IEA, quin-
ta).




Los egresados localmente exitosos (prime-
ras promociones: 1996, 1997)* son los que pu-
dieron distanciarse de la explotacién familiar,
insertdndose en ocupaciones que, aunque vin-
culadas a lo agropecuario, son empleos califi-
cados (extensionista, docente agropecuario,
empleado de una cooperativa frigorifica)®2. La
formacién de nivel medio representa, en estos
casos, la dltima etapa educativa® y sélo excep-
cionalmente se combina con residencia y parti-
cipacién en la chacra familiar. Como menciona
uno de los egresados, actualmente extensio-
nista: “Soy hijo de productores pero no volvi
directamente a la chacra, no estoy trabajando
como productor en este momento”. La partici-
pacidn en la explotacién familiar es definida en
términos de asistencia técnica: “le asesoro tam-
bién a ellos [los padres] y hay cosas que esta-
mos haciendo juntos, pero bdsicamente el tra-
bajo hacen ellos, yo solo les asisto”.

La habilitacién laboral constituye el princi-
pal atractivo de la tecnicatura con orientacién

21 La diferenciacién de las promociones y las ventajas
de la primera promocién son resaltadas por los egresados
posteriores que enfrentan dificultades crecientes para
emplearse en la especialidad (“el resto estd estudiando,
porque no consigue trabajo”). A su vez, los primeros
egresados refieren las penurias de su escolaridad por las
dificultades iniciales de la escuela: “cuando nosotros en-
tramos era un colegio de madera, dormiamos dentro del
mismo colegio; era mds macheteada y carpida ... antes
que un estudio técnico”.

22 El prestigio de estas ocupaciones es relativizado en
algunos casos por la precariedad de las condiciones labo-
rales (contratos temporarios, etc.); un técnico de INTA
refiere: “tengo un hijo que se recibié en el IEA, partici-
pé de un proyecto del INTA, fue reconocido, pero después
se fue a trabajar de guarda de colectivo v ganaba mds
como guarda de lo que iba a ganar acd [INTA] entonces
opté por quedarse en ese trabajo”.

23 Adn teniendo en cuenta que las promociones IEA son
menos y mas recientes, es significativo que la cantidad de
egresados IEA que estudia en la Universidad es mani-
fiestamente menor (5) que la de egresados EFA (19), Sin
embargo, los egresados del IEA que continian estudios
universitarios lo hacen en las orientaciones m4s prestigio-
sas (Ingenieria forestal e Ingenieria electromecinica)
mientras que los egresados de la EFA, se ubican en carre-
ras menores (secretariado, gufa de turismo, enfermeria,
trabajo social, etc.).

agropecuaria (y agroindustrial) que ofrece el
IEA, para una poblacién con pocas posibilida-
des de continuar estudiando.

“[en comparacién con la EFA] E! titulo de la
IEA es mucho mds reconocido ... Si vos te vas a
trabajar no es lo mismo decir que sos bachiller
con orientacion agropecuaria, que decir que
s0s técnico agronomo, no es lo mismo para tra-
bajar en extension ... Tiene mds peso digamos,
es mejor titulo, es un titulo, el otro es un certi-
ficado, titulito” (egresado IEA 1996, extensio-
nista).

“estudidbamos cinco afios y con un afio mds
teniamos un titulo de técnico agrénomo, con
orientacion laboral. Y si salias del EFA sélo
tenias con orientacion, y no un titulo. Y tenias
que hacer una carrera en la facultad, y viendo
las posibilidades para estudiar que no era muy
fdcil. Acd no hay carrera universitaria y apar-
te trabajdbamos en la chacra” (egresado IEA
1997, extensionista).

La trayectoria esperada de un egresado IEA
descarta el regreso a la chacra familiar; 1a insta-
lacién agricola independiente es rara porque los
egresados, tratando de no reproducir el esque-
ma del pequefio productor familiar, supeditan la
instalacién agricola a cierta disponibilidad de
capital, dificil de satisfacer en el contexto vi-
gente, en el que la reproduccién de la condicién
de agricultor estd librada al apoyo paterno (no
hay créditos que financien la instalacién agrico-
la de los jévenes?; cf. Maresca, 1986).

“[volver a la chacra] Sélo si se trabaja con
algiin cultivo que sea rentable (...) para eso si
o si necesitds ganancias y sacds mucha ganan-
cia si sabés trabajar, pero no tenés fondo como
para empezar (...) Si contaria con recursos,
con plata como para empezar, hacer una buena
inversidn, ahi, para ganar mds dinero si, pero
sino, no” (egresada, docente en escuela agro-
pecuaria),

24 Uno de los egresados del IEA mencioné el hecho que
en los paises desarrollados s6lo otorgan facilidades para
la instalacién agricola a los que tienen un titulo
agrotécnico.




“el anhelo de uno es volver a la chacra, a

mi me gusta la chacra pero uno piensa en el
rédito econdmico nomds. Si va a repuntar, yo
me meto en la chacra, me largo a producir,
pero hay que invertir y hay una incertidumbre.
No sabés si producir, no sabés si vender, nada
es seguro. Por lo menos en pequefia escala no
hay casi ingreso, y en gran escala tenés que
invertir” (egresado IEA, extensionista).

“Tengo expectativas de seguir en la chacra
... hay cosas que podés hacer, pero necesiids de
muchos fondos para arrancar, cosa que yo no
cuento con eso ahora. Estoy haciendo algo que
no me gusta, que es el tabaco, tengo que hacer-
lo por obligacidn porque es lo inico que mds o
menos todavia una empresa te financia(... )Hay
otras cosas, la horticultura por ejemplo, pero
necesitds un capital, para hacer comercial
necesitds un capital, mds o menos, no un capi-
tal exagerado, pero no hay, no tenés de otro
medio para sacar y hacer eso. El otro dia vino
una oferta de criar lombricez y humus, que es
para Europa. Son créditos para las pequefias y
medianas empresas” (egresado IEA, en chacra
familiar)

La educacién agropecuaria que brinda el
IEA genera algunos efectos paraddjicos, en la
medida en que involucra “colonos desahucia-
dos”, que se excluyen de la agricultura familiar
para luego desempefiarse como asesores técni-
cos del tipo de productor que evitan reproducir.
La trayectoria de los egresados que logran in-
sertarse en ocupaciones que valorizan la forma-
cién agropecuaria, estd acompaiiada de un inte-
rés simultineo por distanciarse de la agricultura
familiar. Esta ambivalencia queda manifiesta en
el hecho de que, excepto en un caso, los
egresados hijos de productores que se desempe-
flan como extensionistas o docentes agropecu-
arios no residen en explotaciones agricolas®.

25 El empleo como técnico es visualizado como incom-
patible con la chacra propia: “si tenés una chacra, tenés
que vivir arriba para que funcione minimamente, pero si
tenés que venir [a trabajar], tener una chacra y dejar, po-
ner un chacrero o no ir nunca, més vale no tener nomas”
(egresado, extensionista).
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En otro caso, el técnico explica que si bien
posee una pequefia chacra, no la considera una
unidad productiva, ya que: “Actualmente no
hay una produccién que sea rentable, yo estoy
en la tecnologia, INTA es tecnologia, dispongo
de todos los materiales: no hay nada rentable,
nada” (egresado, extensionista).

Asimismo, estos egresados que se desempe-
flan como técnicos agréonomos y que buscan
despegarse de la chacra provienen de explota-
ciones agricolas relativamente favorecidas
(condiciones seguras de tenencia de la tierra,
entre 30 y 50 has., cultivos perennes, ganade-
rfa, contratacién de mano de obra transitoria y
permanente, utilizacién de tractor, cosechadora,
etc.) y adn asi sustentan la concepcion de la
inviabilidad de la agricultura familiar. La expe-
riencia personal de los técnicos favorece la re-
produccién de la creencia que considera irre-
conciliables la posesién de cierto capital cultu-
ral (educacién secundaria, formacién técnica) y
el desempefio como productor agricola.

La articulacidn entre la educacidén agrotéc-
nica y el desarrollo local podria empezar a
plantearse en la medida en que la vida rural
admita actores con capital educativo y deje de
ser sinénimo de explotacién y aislamiento®.

En este sentido, los hijos de productores
reclutados por la EFA tienen mds posibilidades
de ir generando la paulatina integracion de la
educacién a la agricultura familiar. Asi, un
egresado de la EFA, que hizo un afio de facul-
tad, permanece en la chacra tratando de artica-
lar su rol de sucesor con la obtencion de un
empleo estatal relacionado con el asesoramien-
to agricola o forestal:

“Tengo idea de laburo, no de salir directa-
mente [abandonar la chacra) pero conseguir
otro, un trabajo donde se pueda tener una en-
trada de plata digamos un poco mds facil. Por-
que la colonia no es tan fdcil para (...) acd, en

26 La presencia reciente de “neo-rurales” en la zona nor-
te de la provincia puede actuar modificando las represen-
taciones acerca de la vida en la chacra, apoyada también
en mejores condiciones de rentabilidad econémica.



la municipalidad tengo posibilidades porque se
van a crear nuevos sectores , un sector forestal
se va a crear y por ahi en una de esas(...) en-
tonces hay posibilidades, tengo: estudié en una
escuela agricola” (egresado EFA, sucesor).

3. Practicas domésticas y saberes escola-
res

El tipo de saberes transmitidos por la escue-
la y 1a distancia con respecto a la ‘agronomia’
doméstica de los padres varia de acuerdo a la
posicién de las instituciones de ensefianza agri-
cola. Asi, el IEA “tiene mas maquinarias, més
instalaciones” y promueve pricticas que re-
quieren mayor inversién de capital (invernade-
ro bajo cubierta y laboratorio de suelos, por
ejemplo), generando cierta distancia con res-
pecto a la agricultura consuetudinaria de los
padres. El discurso pedagégico de la EFA, a su
vez, se funda en la prictica y en la valorizacién
de los saberes agricolas domésticos®.

No obstante, constituye un lugar comtn fun-
damentar la preferencia por la ensefianza IEA
sefialando que “se da mds la parte préctica y no
s6lo la tedrica como en la EFA”. En cierta me-
dida, esto alude a la forma de aplicacién de los
conocimientos agronémicos, que en el IEA se
realiza en el campo experimental de la escuela
mientras que la EFA delega esta tarea a la cha-
cra familiar. Sin embargo, la jerarquizacién de
estos establecimientos no esta determinada por
la oposicién teoria /préactica, y ain la agencia
m4s prestigiosa no estd centrada en la forma-
cién tedrica. Ello no obsta a que, en ciertas
areas, por ejemplo la extensién agricola, los
egresados del IEA interpreten las dificultades
profesionales en términos de “falta de practica
y exceso de teoria”:

“saliendo con la formacidn que sale se sufre
un monton porque se dan todas esas materias,

27 Forni, Neiman y otros (1998) destacan la influencia
de la pedagogia del sentido comin de Freinet y del
pragmatismo americano en la formulacién del estilo de
ensefianza de las EFAs.

pero muy tedrico, muy tedrico. Y de la teoria a
la prdctica...! Trabajar con los distintos tipos
de gente en cuanto a clases sociales, no es fé-
cil. Hay mucha diferencia entre la teoria (la
teoria es todo lindo y te cierran todos los nii-
meros), pero cuando salis y te chocds en un
grupo, vos tenés veinte afios y la gente ... cua-
renta y cinco afios de experiencia sobre un
tema, y vos, un pendejo nuevo, sin prdctica, sin
nada, querés cambiarle la vida de ellos ...”
(egresado, extensionista)®,

Los saberes agronémicos transmitidos por la
EFA se concentran en la agricultura orgédnica
(actualmente valorizada e institucionalizada
por el Pro-huerta del INTA), trabajo-intensiva,
sin mayor inversién de capital, y que atin cuan-
do represente una innovacién con respecto a las
préacticas de los padres, es ficilmente adaptable
a la chacra familiar. Analizando la relacién que
los saberes transmitidos por la escuela mantie-
nen con los saberes domésticos, observamos
que cuando la distancia es mayor, el estudiante
se desempefla como “modernizador de los pa-
dres”; los egresados del IEA refieren en mayor
medida el conflicto con los padres® a propési-
to de los conocimientos agronémicos adquiri-
dos en la escuela;

“Yo con mi papd solia tener muchos
enfrentamientos, porque él es de ese tipo de

28 Willis analiza el rechazo a la teoria como una dimen-
si6n de la cultura de clase obrera que se pone de mani-
fiesto en relacidén a la formacién escolar. Asi: “Mientras
que en la cultura de la clase media el conocimiento y las
aptitudes se contemplan como una manera de incremen-
tar totalmente las alternativas prcticas abiertas al indivi-
duo, a los ojos de la clase obrera la teorfa est4 firmemente
unida a las précticas productivas particulares” (Willis,
1988: 71).

29 La alternancia de la EFA se apoya en la concepcién
del “padre-amigo”. En efecto: “El joven ademds de ayu-
dar a su progenitor, se instruye en la escuela y de alli lle-
va sus conocimientos tedricos para aplicarlos en el cam-
po ... A medida que transcurre el tiempo surgié otra ca-
racteristica : el padre deje de ejercer su potestad en forma
despdtica para ser el padre-amigo. Como tiene el apoyo
de la escuela a través del hijo acepta las propuestas de
éste y, en consecuencia se produce el didlogo y 1a comu-
nicacién” (El territorio 1-3-88).




gente que si decia que era piedra, era piedra.
Muy testarudo. Le costé mucho revertir esa si-
tuacion, no quiero decir que estd totalmente
convencido pero él cambio muchisimo, ya tuvi-
mos muchos muchos éxitos” (egresado, exten-
sionista).

“ [con respecto a la chacra paterna] Yo llevé
muda de pasto elefante y planté, pero no le ven
la importancia, estd al ladito del potrero pero
ellos no van a cortar y darle. Y otro, la incor-
poracién del alambrado eléctrico. Ahora estdan
incorporando porgue yo les dije. [con el padre]
No peledbamos pero discutiamos, porque él
decia ‘no porque no va andar’ y tenés que ha-
cerle aparte para demostrarle que va andar,
porque sino no le convence”(egresado, extensi-
onista).

“falta de interés de mis padres para hacer-
les cambiar y otro falta un poco de inversicn
para ensefiarles lo que aprendi. Porque no es
fécil eso, algunos dicen ‘no, qué van a saber yo
hace tanto tiempo estoy en la chacra me van a
venir a ensefiar’ pero ... hay que ver el cambio
que hay entre una cosa y otra, por ejemplo
tenés una vaca holandesa contra una de esas
vacas que te sacan dos litros de leche y come lo
mismo, o un chancho de los blanco que te pro-
ducen bastante y de los comunes que le tratds
lo mismo todo el afio y no produce” (egresado,
empleado de comercio).

“[el padre] él siempre sigue con sus cultivos
de tabaco, de yerba, de té, es muy dificil hacer-
le cambiar a una persona que tiene su edad y
que siempre se dedicd a una cosa y vos le quie-
ras imponer o decirle que tal cosa puede fun-
cionar” (egresada, docente agropecuario).

“muchas veces yo le decia [al padre]: ‘cémo
vas a hacer de esa manera si de la otra te va
dar mejor resultado’ y él me decia: ‘no, vos me
vas a querer ensefiar a mi’ ...” (egresado, ope-
rador de radio).

En el caso de un egresado IEA, que perma-
nece en la chacra paterna aiin sin ser el sucesor,
los intercambios técnicos entre padre e hijo se
desarrollan de manera armdnica, sugiriendo
que la menor distancia educativa y la no esci-
sién del asesoramiento técnico con respecto al
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trabajo directo, operan favoreciendo la transfe-
rencia técnica:

“mi papd es bastante convincente, trata de
entender. Aparte él hizo unos cursos en el INTA
de Cerro Azul y aprendio (...) Uno tiene que
ayudar, porque decir cémo hay que hacer y no
ayudar ... Hay algunos productores que cuando
llega el instructor de tabaco le dice ‘tenés que
hacer asi’ y el productor le dice si, pero cuan-
do estd el instructor o técnico él estd haciendo,
pero después se va el técnico y el productor
dice: ‘si me ayudase a hacer, todavia’ y no
hace, porque para hacer una técnica de esas
[preparacién de suelos sin arar] hay que tener
mucho tiempo y mucha paciencia” (egresado
IEA, chacra paterna).

Las principales innovaciones transmitidas
por el IEA se relacionan con el impulso de la
ganaderia, el manejo de pasturas, cria de cer-
dos, curvas de nivel, horticultura bajo cubierta.
Las aplicaciones més citadas corresponden a
“tener en cuenta la carga animal por hectdrea”,
la incorporacién de pasto elefante; “plantar
maiz para dedicarse a la ganaderfa y menos al
tabaco”; con respecto a los yerbales, mencionan
el sistema de curva de nivel para cortar la pen-
diente, la cubierta verde, etc.

Por su parte, los egresados de la EFA, con-
sultados acerca de la aplicacién de los conoci-
mientos agronémicos impartidos por la escuela,
hacen referencia, invariablemente, a la huerta y
a la agricultura orgénica. En este sentido, la
violencia de la agronomia de la escuela es mi-
nima con respecto a la agricultura pre-existen-
te. El padre de una egresada de la EFA sefala:
“Lo diferente era el abono orgdnico, ese no
conociamos, fue la primera vez con la escuela,
y al principio encontré medio raro”. Y tam-
bién: “Nosotros antes la basura nunca guarddba-
mos, hay que poner en un pozo y después trabajar
como abono. Aprendimos eso y da resultado.
Papd por ahi dudaba, decia vamos a ver”.

Asi, la principal innovacién agronémica
transmitida por la EFA es “la manera de prepa-
rar la tierra, hacer coberturas verdes (avena,
nabo)”. Un egresado “mds empresarial” desta-
ca las limitaciones del saber escolar:




Para preparar el suelo en el colegio no nos
ensefian casi nada. Aprendés si, cémo hacer
curva de nivel y todas esas cosas, pero después
para preparar la tierra aprendés sélo. (...)
Haciendo, viendo lo que da mejor” (egresado
EFA, sucesor).

El perfil técnico del IEA se consolida con
las pasantias que deben realizar durante el sexto
afio de estudio. De acuerdo a las referencias
proporcionadas por los egresados, las pasantias
se realizan principalmente en el INTA (en Ce-
rro Azul, referidas a durazno, pasturas, abono
orginico, manejo de suelo, ganaderia; en INTA
Corrientes: hortalizas bajo cubierta (Sta. Lucia,
Esquina); en el frigorifico de la Cooperativa
Tabacalera de Misiones (Cofra) sobre cha-
cinados (estadia en Chapecd, Brasil), y en un
caso, en la compafifa Tabacos Norte. Las espe-
cializaciones menos standard comprenden una
pasantia sobre piscicultura en EMATER
(Chapecd, Brasil), cria de chinchillas (Misio-
nes), floricultura (Santa Fe), apicultura (Capio-
vi, Misiones).

Si bien los saberes impartidos y las instala-
ciones productivas marcan la distancia de la
escuela con respecto a la chacra familiar, los
profesores del IEA sefialan que “Nuestro caba-
llito de batalla son los hijos de productores”,
“es mds fdcil si son del drea rural ... se nota mu-
cho mds esos alumnos que ya son de la colonia,
en todo lo que sea, hasta en el estudio mismo ™™,

En el INTA local (agencia San Vicente) va-
loran el perfil del egresado IEA, orientado al
desempefio como técnico o promotor, a diferen-
cia de la EFA que los forma para la vuelta al
agro. El estilo de extensién agricola que pro-
mueve la agencia se beneficia del enraiza-
miento en la agricultura familiar de los
egresados, actuales extensionistas. En efecto:
“La mayoria de los ingenieros agrénomos que
venimos de otro lado hasta que entendemos la

30 Entre los egresados méis exitosos en términos de in-
sercién laboral, Gnicamente uno no es hijo de producto-
res. Se trata de L. F., hijo de un empleado de aserradero,
actualmente empleado en el frigorifico de la Cooperativa
Tabacalera.
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realidad, entendemos a la gente y logramos
ayudar en algo pasa mucho tiempo. En cambio
... ellos que son hijos de colonos ya parten sa-
biendo cudl es la realidad y los aportes por
mds pequeiios que sean, los cambios pequefios
son posibles. En cambio nosotros, por ahi pre-
tendemos grandes cambios y la gente no nos
entiende (...) Hay un problema de comunica-
cidon que hasta que no lo venzas, hasta que el
productor no se anime a decir ciertas cosas...Y
a un ingeniero es mds dificil decirle las cosas,
por su lenguaje complicado, que sé yo..., que a
un muchacho” (ingeniero agrénomo, INTA)?!.

Como mencionamos antes, los egresados-
extensionistas estin colocados objetivamente
en una posicién contradictoria, por un lado, a
través de la educacién agropecuaria persiguen
tomar distancia de la chacra familiar y por otro,
su desempefio profesional se funda en su fami-
liaridad con la agricultura doméstica. Asi, el rol
del egresado extensionista no es sélo fruto de
su formacién escolar sino que también intervie-
ne su experiencia agricola familiar (los egre-
sados extensionistas son todos hijos de produc-
tores).

En el caso de los egresados-extensionistas,
la formacién técnica implica desvincularse de
la explotacién agricola. La combinacién de
ambos roles resulta por el momento imposible,
disminuyendo la eficacia de las afirmaciones
sustentadas por la agencia técnica local, tales
como: “El mejor extensionista es un productor
para mostrar a otro y que lo adopte” (egresado
IEA, extensionista).

Acerca de la importancia del enraizamiento
colono de los agrénomos, un productor funda-
dor del IEA, sefiala: “yo hace muchos afios es-
tuve en el Movimiento Agrario de Misiones y

31 En cuanto a la formacidn que brinda el IEA, los téc-
nicos del INTA critican la tendencia actual a la especiali-
zacidén; “ vos salis de la escuela y no se sabe dénde se va
ir a parar, si vas a manejar un colectivo o vas a ser mecé-
nico o vas ser un técnico promotor ... Cuando vos le
abris la “jugada”, el tipo sabe de gallina, sabe de chan-
cho, sabe algo de tensién, sabe algo de huerta, sabe algo
de mecdnica y puede tanto manejar un colectivo como
una huerta”(técnico del INTA, ex-docente IEA).



siempre nos interesaba mucho el agro y ver
para que los hijos de los productores estén un
poco mds avivados ... y me parecia que era muy
importante si nactan desde la colonia técnicos.
Nosotros siempre pensamos que si sale alguno
mds técnico va ser mds fdcil para el productor”
(agricultor, poblacién IEA).

4. Las mujeres pueden estudiar

De acuerdo al andlisis de Grignon (1968), en
Francia las hijas de agricultores escapaban con
mayor facilidad al rigor de las normas tradicio-
nales, obteniendo en promedio mejores resulta-
dos escolares que los varones. Las mujeres tie-
nen mds chances de movilidad social y de mo-
vilidad geogréfica, pudiendo acceder mds fécil-
mente a profesiones urbanas y como su forma-
¢ién no es considerada con la misma seriedad
que la de los varones se encuentran menos suje-
tas a permanecer en el dmbito rural.

En este sentido, es significativo que los en-
trevistados seflalen la composicién predomi-
nantemente femenina de la EFA y la composi-
cién mayoritariamente masculina del IEA*

En nuestro terreno de estudio, especialmente
en la poblacién EFA, observamos que las hijas
de agricultores en mayor medida que los hijos
varones realizan estudios secundarios, conti-
nian estudiando después del bachillerato o ac-
ceden a oficios no-agricolas®. El bachillerato
agropecuario juega en estos casos el rol de un
bachillerato ordinario y la salida tradicional es
destinar las hijas al magisterio. En los sectores
mas capitalizados de la produccién familiar, la

32 En el relevamiento realizado en el afio 96 registramos
un 49 % de mujeres entre los alumnos de la EFA frente a
un 24 % en el IEA.

33 Stélen (1996: 262) subraya la tipificacion de lo mas-
culino/femenino en las EFAs del norte de Santa Fe, men-
cionando que si bien la formacién secundaria regular
(matematicas, lengua, etc.) es comin a ambos sexos, el
entrenamiento en oficios educa a las mujeres en el mane-
jo de la casa (nutricidn, psicologia infantil) y prepara a
los varones en agricultura y administracién.
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formacién agropecuaria supone abrazar una
carrera técnica, y las mujeres que egresan del
IEA no avizoran el magisterio como un destino
posible e intentan insertarse laboralmente como
técnicas. Excepto en un caso, las egresadas en-
trevistadas concluyeron la formacién de seis
afios con miras a “trabajar como agrénomas™.

En las trayectorias sociales de los pequefios
productores, la posibilidad de realizar estudios
secundarios aparece en general para los hijos
menores y en mayor medida para las mujeres.
La madre de una egresada de la EFA refiere:
“siempre quise que las chicas estudien para no
tener que pedirle al marido. A los varones no se
los puede obligar [a estudiar]”. A su vez, en los
hogares de semi-proletarios rurales, la educa-
cién secundaria de los varones constituye un
imperativo (una egresada, cuyo hermano me-
nor, de 16 afios, cursa actualmente la EFA afir-
ma; “al menos el 5to. afio a un vardn le ayuda
mucho”). Finalmente, los agricultores mas ca-
pitalizados, reclutados principalmente por el
IEA, conciben la educacién como inversién®,
considerdndola incompatible con la chacra y
visualizando el bachillerato como titulo
habilitante (el titulo de técnico agrénomo del
IEA), o como pasaporte a la formacién univer-
sitaria (las ingenierias para los varones y el se-
cretariado o la licenciatura en ciencias econo-
micas para las mujeres).

Las egresadas de la EFA que entrevistamos
provienen de hogares de pequefios productores
familiares que plantan tabaco y cultivos peren-
nes (yerba, té y tung). Los que han logrado
cierta capitalizacién, con mayores superficies

34 Las mujeres que ingresan al [EA, en su gran mayoria
(63%), terminan la formacién técnica (6° afio). Atin asi,
de las cuatro egresadas entrevistadas, sélo una trabaja
con el titulo técnico (docente del IEA), pero nos han re-
ferido el caso de por lo menos una egresada mds que se
desempefia como extensionista en el INTA de San Pedro.

35 Indagando acerca de la preferencia del bachillerato en
comparacién con la EFA, las entrevistadas sefialan la ob-
servacién de los padres “si vas a estudiar, estudid”, sugi-
riendo debilidades del bachillerato EFA derivadas de la
alternancia.




cultivadas con perennes y dedicados a la gana-
derfa, liberan a las hijas del trabajo agricola.
Las entrevistadas egresadas del IEA provienen
de hogares agricolas relativamente capitaliza-
dos (40 a 60 ha. de superficie total, tractor, ca-
mién, etc.) o de hogares urbanos.

4.a El magisterio

Los itinerarios post-secundarios de las
egresadas EFA son predominantemente no-agri-
colas; la concurrencia al bachillerato agrope-
cuario es una escala para proseguir estudios de
magisterio o abrazar ocupaciones urbanas. El
vinculo con lo rural queda supeditado al matri-
monio o a la permanencia en la chacra paterna
(madre soltera). La eleccién de itinerarios no-
agricolas implica también residencia urbana y
solo en un caso, la egresada continiia residien-
do en la chacra mientras estudia magisterio.

1) Mi. ( 27 arios), se recibid en la EFA en 1993
e inmediatamente se casd, instaldndose en
la ciudad. Los padres de Mi. tienen una pe-
quefia chacra (8 ha) préxima a San Vicen-
te*; ella es la mayor de tres hermanos ( la
hermana trabaja como doméstica y el her-
mano cursa actualmente la EFA). El marido
de Mi. es hijo de colonos pero trabaja como
empleado de comercio (el hermano menor
serd el sucesor’). Mi. produce y comerciali-
za plantas ornamentales en un pequefio vi-
vero que instald en su casa.

2) Ma. egresé de la EFA recientemente (1998)
y a los seis meses se casé con un agricultor.
El marido de Ma., hijo sucesor, proviene de

36 Describe la posicién social en estos términos: “mi
papd trabaja un poco afuera en temas de carpinterfa, asi,
de machimbrado, pero tienen una pequeifia chacra que no
le ayuda vivir s6lo de eso”.

37 Caracteriza asi la explotacién de 1a familia del marido:
“Tienen mucho té, muchisimo té, y yerba, de todo. Y potre-
ro, mucho animales ellos crian , y huerta una hermosa huerta
y un invernédculo grande...pero de todos modos le cuesta
mucho ... hoy dia porque los productos casi no andan”.
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una familia de productores relativamente
capitalizados (15 ha de potrero y 50 cabe-
zas) y la egresada, al casarse, fue a residir
Junto a los suegros padre e hijo operan en
conjunto la explotacion y sélo hay separa-
cion de ganancia en el cultivo de tabaco:
“15.000 plantas para cada uno, hicimos se-
parado para mds ganancia”). Los padres de
Ma. son agricultores (5 ha de yerba; 1800
kg. de tabaco) y en el grupo de hermanos (5
hijas y un varén) sélo las tres hijas menores
han cursado la EFA (una continué el magis-
terio).

3) Ce. egresé de la EFA recientemente (1998),
reside con sus padres y hermanos en una
chacra préxima a San Vicente donde sigue
estudios de magisterio. Disponen de una vi-
vienda de material amplia y bien instalada
(antena satelital; espacio doméstico separa-
do de las plantaciones, etc. ). La chacra tie-
ne 50 ha. con cultivos tradicionales (yerba,
tabaco, tung), ganaderia (20 cabezas) y api-
cultura®. Las mujeres han sido relevadas de
la actividad productiva; el padre y el hijo
vardn ( 13 afios) operan la explotacion, ayu-
dados por un chacrero. Hace 32 afios resi-
den en esta chacra, heredada por el padre
(51 afios), hijo menor y sucesor. La familia
se instalé en San Vicente en 1967, prove-
niente de Aristobulo del Valle (depto.
Cainguds)cuando el jefe tenia 19 afios.

4) Li. (19 afios) egresd de la EFA en 1997 y
permanece en la explotacion paterna, sin
casarse, con sus dos bebés. Los padres de
Li. tienen una chacra de 26 has. y de los
doce hijos, siete residen aiin con los padres
(24, 19, 17, 15, 13, 10 y 8 afios)®. Son

38 La apicultura es tarea de la egresada EFA: “ para el
informe final que nos pedian en 5to., yo hice de apicultu-
ra, y bueno no tenia idea en ningtin momento de tener, o
sea de hacer cajones y tener abejas. Y ahora tengo como
cuatroe cajones llenos de abejas porque tengo que cose-
char la miel. “

39 Un hijo casado vive en la explotacién con su familia,
“trabaja para €l pero en nuestra chacra mismo ...no se
halla lejos de nosotros”.



plantadores de tabaco (1800 kgs.) desde
hace 15 afios y en 1998 fueron descartados

(“[nos] largaron porgue no hacia mds de
1000 kgs.” ). También cultivan pequefias ex-
tensiones (menos de 5 ha) de yerba y tung;
“no nos va muy lindo pero hay que traba-
jar”. Son originarios de Dos de Mayo y San
Javier y se instalaron en San Vicente a fines
de los’70 y“como el tabaco no valia nada”,
el jefe trabajé como changarin de la cons-
truccion en Posadas e Ituzaingo (Ctes.).
Entre los hijos, la vinica que termind el se-
cundario es la egresada EFA.

En el contexto del grupo de hermanos, las
egresadas EFA entrevistadas son “las que pu-
dieron estudiar” y pertenecen, en general, a fa-
milias en las que, quienes estudian, son las
mujeres.

Asi, en uno de los casos, el grupo de herma-
nos estd compuesto por cinco mujeres y un va-
rén menor (13 afios). Las dos hermanas mayo-
res (35 y 30 afios) sélo hicieron la primaria (ac-
tualmente casadas, residen en chacras). La pri-
mera que ingresa al secundario es CL. (25 afios):
“Ahi era cuando empezaba la escuela [1989],
cuando inicié la escuela acd por medio de la igle-
sia nos enteramos y bueno como ninguna habia-
mos estudiado probé yo, hacia 2 afios que habia
dejado la escuela yo. Empecé como para pro-
bar”. Sin la escuela EFA (régimen de alternancia
¢ internado a bajo costo) “era dificil para noso-
tros [hacer el secundario), para ir todos los dias,
para quedarnos alld teniamos que alquilar. (...)
Al afio que terminé 5° entro ella [la hermana de
20 afios] o sea cuando yo ingresé en la facultad
ella entré en primer afio. Cuando ella salid entro
la otra [15 afios]. Una atrds de la ofra, una cade-
na”. La primera de estas hermanas que egresa
de la EFA (1993) comienza el profesorado en
ciencias bioldgicas (en Buenos Aires, donde
tenia parientes) y luego lo abandona. En 1994
regresa a Misiones y se inscribe en el magiste-
rio en San Vicente (fue el iltimo afio que hubo
inscripcidn, después se cerré). En 1998 obtiene
el titulo de maestra; para costearse los estudios
trabajé como empleada doméstica.
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En esta familia la educacién se presenta
como un atributo de las mujeres; “hay tias ma-
yores que son maestras”, y la madre completé
la educacién primaria, mientras el padre sélo
fue a la escuela dos o tres afios. Con respecto al
hermano varén menor sefialan que “parece que
no le interesan mucho los estudios, pero que a
lo mejor va a la EFA”.

En otro caso, los estudios de magisterio
(Instituto Docente de Formacién Continua de
San Vicente) constituyen una opcién forzada
para la egresada EFA. Los padres son colonos
capitalizados que sin embargo no pueden sol-
ventar los gastos en educacién. Son seis herma-
nos, la hermana mayor (28 afios, casada) y los
hermanos varones mayores (de 25 y 22 afios)
trabajan en Buenos Aires. Luego sigue la
egresada EFA (19), un hermano (13 afos), que
no quiere estudiar, y una hermanita (6 afios)
que quiere ser maestra. En el grupo de herma-
nos, la egresada es “la primera y la tinica que
termind los estudios. Mi hermana empezd la
Normal y después se quiso ir a Buenos Aires a
trabajar y a terminar los estudios alld, y bueno,
no pudo por el trabajo y eso. Ya los otros, no
les interesaba mucho”.

Esta familia, inicialmente, se habia orienta-
do al IEA, debiendo concurrir a la EFA por fal-
ta de dinero: “Yo hice primer afio en otro cole-
gio, también agrario, que es el IEA, éramos
dos, la cosa salia muy cara para los dos. Enci-
ma teniamos que llevar uniforme, mds los gas-
tos de ida y vuelta, y algunas cosas para comer
que habia que llevar. Después mi hermano se
[levé materias, y no pudo, faltaron recursos y
mi papd nos sacd. Quedé un afio en mi casa y
ahi uno de mis hermanos me decia: tenés que
seguir, y me dice yo te acompario, yo te ayudo
en todo, pero vamos a pedirle a papd que te pa-
gue, y bueno, ahi fuimos a la EFA”. |El herma-
no| “se desilusiond y dijo que no queria estu-
diar mds. Porque a él le gustaba mds todos los
dias del afio estar alld, en cambio el EFA es 15
v 15 y a él no le gustaba ese sistema. Yo segui
sola” (egresada EFA, hija de agricultores).

Cuando egresé de la EFA (1998) queria es-
tudiar “para maestra jardinera en Oberd, pero



era muy caro”; los hermanos querian que vaya
a estudiar a Quilmes (Bs. As.), donde residen,
pero el padre se opuso: no quiere que se repita
la experiencia de la hija mayor, que fue a Bue-
nos Aires a estudiar y abandoné para casarse.

Para las hijas de los agricultores, el magiste-
rio representa la estrategia principal de estudios
terciarios y la posibilidad de desempeiiarse fue-
ra de la agricultura. La madre de una egresada
comenta acerca de su hija de 6 afios: “ella quie-
re ser maestra, no quiere carpir, quiere estar
limpita”. El magisterio es la salida sancionada
para las egresadas de la EFA, aunque algunas
hijas de agricultores (tanto de colonos con cier-
ta acumulacién de capital, como también de
agricultores semiproletarios) se interesan cre-
cientemente por los profesorados (biologia, in-
formatica). Los oficios femeninos (peluqueria,
enfermeria, dactilografia, etc.), o el ingreso a la
policia constituyen trayectorias alternativas al
magisterio.

Para las mujeres que siguen el magisterio, el
bachillerato agropecuario cumple el rol de “en-
seflanza para hijos de agricultores” mas que de
“ensefianza de la agricultura” ya que no deman-
da ninguna formacién agropecuaria e incluso
algunos padres visualizan a ésta como una po-
sible desventaja. Una madre refiere: “algunos
me hablaron ... que éste es mas como para
agrario, y si quiere elha ser una maestra, por
ejemplo, ndo. (...) Si es un muchacho cambia,
ya se puede estudar para irse, como elha es una
giiaina, entonces uno ya pensa de ser una
maestra”(agricultores, EFA).

En otro caso, una egresada de la EFA, estu-
diante de magisterio, sefiala carencias del ba-
chillerato agropecuario: “Lengua...es muy poco
lo que te ensefian, filosofia también.(...) [los
profesores del magisterio] preguntan mucho,
psicologia también la conducta del nifio, del
maestro, todo eso, te llenan de preguntas.[en el
bachillerato] Di muy pogquito, lo que tenia no
me ayudaba en nada”.

Las egresadas hijas de pequefios agricultores
semiproletarios que se desvian de la pauta del
magisterio no encuentran alternativas garanti-
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zadas en la prolongacién de los estudios, o en
ocupaciones distintas de la chacra familiar. Asf,
Li. ( (19 afios), queria “seguir estudiando pero
no pude ” (trataba de seguir un profesorado en
informatica, en Posadas); actualmente reside
con sus padres y hermanos menores en la pe-
quefia explotacién familiar. Estd soltera y tiene
dos bebés, a los que 1a madre denomina los “ti-
tulos” de la hija (“la nena, fue en 5* afio, y el
varoncito cuando era para estudiar”). La madre
relata:

“Yo queria que estudie profesorado en com-
putacion pero no dio, porque primero ella ten-
taba de ser colectivera ... y no dio, y ahi paré y
cuando ella quiso reventd el estudio, que salid
todo bien los estudios [para ingresar a la policia
o el ejércitol, falts plata (...) Es para hacer ...
un dia va ¢ reventd... Pero después dijeron que
madre solicra no queria , madre con hijo no
recibia, tiene que ser soltera, sin ningiin com-
promiso. Estudid eso computacion que es mds
prdctico, para mujer por lo menos, mds livia-
no”

Otra egresada (27 afios), proveniente de un
hogar de pequefios productores, si bien concu-
mri6 al bachillerato EFA estd muy orientada ha-
cia lo urbano*’. Concluido el secundario (1993),
se casa con el hijo no-sucesor de un productor
agricola y, ayudada por el marido, instala en su
casa (1995) una pequefia empresa (vivero). A
diferencia de otras egresadas, no le interesan
las ocupaciones de escritorio: “A mi me gusta
mds lo que tenga que ver con el vivero, porque
este es mi trabajo que estoy haciendo. Porque
para secretaria no estudié ni computacion ni
nada porque no me gusta. Y para que me voy a
poner a hacer algo que no me voy a sentir
bien”. Consultada acerca de si les gustarfa ins-
talarse en una chacra refiere: “yo no quisiera

40 El ingreso a la EFA es correlativo del fracaso escolar
en un secundario comun; asi: “yo estaba concurriendo a
la escuela normal, y era lejos para ir a la Escuela.... En-
tonces ahi repeti cuarto afio, y después me cambié a EFA.
Para mejorar, viste, para ver si mejoraba, y salf bien, ter-
miné bien”.

k.



volver directamente al campo. Preferiria em-
plear en mi trabajo, hay mds posibilidades con
esto, o estudiar algo. Ahora estoy ahi haciendo
un cursito de pintura (...) hice tela y ahora es-
toy aprendiendo en azulejo, y después voy a
madera y vidrio. Queria hacer cosas para re-
galo, no? Vendo plantas y ademds algo como
para que la gente se lleve.(...) Si, artesania.
Asi, con dos cosas o haciendo otras cosas uno
consigue un poco mds (...) Volver a la chacra
no quisiera del todo, vivir sélo del campo, no
sé, me parece muy dificil. Tengo mi suegro que
estd en el campo tiene 25 ha y les cues-
ta”(egresada EFA, comercio de plantas).

4.b Las técnicas agronomas

También para las estudiantes mujeres, la sa-
lida laboral representa el atractivo principal del
IEA. Sin embargo, las egresadas enfrentan difi-
cultades para insertarse como técnicas agroé-
nomas:

“cuando empezdbamos, el director nos de-
cia que fbamos a tener una salida laboral. No-
sotros nos sentiamos grandes sefiores y después
cuando salis con el titulo en la mano no sos
nadie, sos igual que cualguier otro que tenga
otro titulo. No te ayuda en nada [el 6° afio]”
(técnica IEA, estudiante de magisterio).

El trabajo de extensionista “es un trabajo
gue ienés que ir colono por colono...si son
mujeres, como que no le van a tomar en serio”
(técnica IEA, estudiante de magisterio).

En el caso de una egresada de origen urba-
no, eligié la formacién agropecuaria porque
“me gustaba el tema de los animales el tema de
la tierra, no es que venga de familia”. No sien-
do hija de agricultores, el ingreso a la EFA fue
imposible(“tenfa que vivir y trabajar en la cha-
cra y no nos permitieron ingresar ahi”). La in-
clinacién “hacia la chacra” estd formulada en
términos neo-rurales: “la idea era tener un es-
pacio para ir los fines de semana y pasar en
familia o tener productos sanos, que no necesi-
tdramos ir y comprar en la verduleria”. El titu-
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lo técnico opera como un sustituto de la forma-
cién universitaria; en efecto: “a partir del 3er
afio a mi me gustd la medicina, queria ser doc-
tora... Por parte de mis padres tuve un ‘no’ ro-
tundo, porque no me iban a bancar la carrera.
Después, como tenia unos parientes que eran
ingenieros...me fui mds por el tema de la inge-
nieria. Y después terminé estudiando para do-
cente!” (técnica IEA, estudiante de magisterio).

En otro caso, la técnica agrénoma es de ori-
gen agricola, actualmente se desempefia como
empleada de comercio, y considera muy dificil
trabajar en la profesioén: “tuve una mala expe-
riencia con eso porque nos ilusionaron que este
titulo de técnico agrénomo te sirve y en reali-
dad sirvié a la primera promocién y a la segun-
da, después como que ya no habia lugar” (téc-
nica IEA, empleada de comercio).

En lo que respecta a las mujeres reclutadas
por el IEA que permanecen en la localidad, la
trayectoria mds prestigiosa es la de la egresada
que complet6 la tecnicatura y se desempeifia
actualmente como docente del mismo estableci-
miento. Hija de agricultores relativamente capi-
talizados (mds de 50 ha., contratacién de mano
de obra, etc.), hace tres afios ensefia en la es-
cuela y su proyecto es continuar el profesorado
(Ciencias Agrarias).

En otros casos, las hijas de agricultores utili-
zan el IEA como un secundario ordinario, que
les habilita para realizar estudios terciarios o
universitarios, desvinculados de la formacién
agronémica. A semejanza de las egresadas de la
EFA, las hijas de agricultores que egresan del
IEA continian estudiando secretariado admi-
nistrativo y contable en la Universidad Nacio-
nal de Misiones, aspirando en algunos casos a
completar la licenciatura en ciencias econ6émi-

cas*,

41 Siguiendo una trayectoria poco comin, una egresada
del IEA, hija de productores, ingresd a la carrera de Inge-
nieria Forestal. Otra egresada sigue estudios terciarios de
ciencias religiosas, profesionalizando el ingreso al
sacerdocio, una insercidén tradicional para los hijos de
agricultores.



5. Itinerarios masculinos

Permanecer ligado a la agricultura sin que
esto signifique volver a la chacra familiar cons-
tituye una trayectoria atipica para un egresado
de la EFA. Un itinerario de este tipo supone
alargar el perfodo de educacion y es excepcio-
nal; es posible observarlo en la pequefia frac-
cién de colonos capitalizados que capta la EFA,
representando la trayectoria de un hijo no-suce-
sor (profesorados, técnico forestal). Para los
hijos de agricultores, la docencia agropecuaria
—un desempefio laboral vinculado a lo rural,
pero calificado— constituye una insercién
prestigiosa.

Uno de los egresados de la EFA, segundo
hijo varén de una familia de productores y el
unico que terminé el secundario, luego de con-
cluir el bachillerato agropecuario trabajé como
instructor en la misma escuela, financidndose
un profesorado que le permitié asegurar su car-
go docente. El hermano mayor “no se interesé
por estudios” (es productor agricola y fue apo-
yado por el padre en su instalacién indepen-
diente*?). El tercer hijo, el menor de los varo-
nes, serd el sucesor (trabaja de camionero pero
“cuando el padre no pueda administrar va a te-
ner que venir a quedar”). A la hija, los padres le
financian estudios de profesorado, orientdndo-
la hacia un destino urbano.

En el caso de colonos capitalizados,
reclutados por el IEA, la docencia agropecuaria
combinada con la participacién en la chacra
tamiliar, se plantea en el caso de un hijo suce-
sor. Orientado inicialmente hacia un secundario
agricola dependiente de la Universidad (Escue-
la Agrotécnica de Eldorado), es retenido por los
padres en la localidad de San Vicente:

A mi siempre me gusio trabajar con el suelo,
en la chacra. Quise ingresar en Eldorado
[1989], pero mis padres no me dejaron .... En-

42 El egresado describe la explotacién del hermano en
estos términos: “son casi 50 ha. que compramos junto
con papd ... enire todos, todos unidos hicimos esa chacra.
Después papd me dio parte (de esa chacra) para que ten-
ga algo”.
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tonces no pude ir, comencé en la Normal y me
fue mal y abandoné, y ahi comencé en el IEA
[1991] y me fue bien (egresado, docente
agropecuario).

En este tipo de explotacién agricola (con
mecanizacion y contratacién periédica de asa-
lariados), el hijo sucesor puede desempefiarse
como agricultor a tiempo parcial, mientras los
padres atn trabajan en la explotacién. El hijo
destinado a la agricultura es desviado de la ins-
talacién independiente (“Yo ya no tengo para
donde ir a buscar més chacra. Adonde voy estd
ocupado”, admite el padre), encaminindolo
hacia salidas laborales, que aunque prolonguen
el tiempo de estudio (“ahora tiene que hacer
cursos, estd tan dificil la plata y no hay ningiin
recurso”), permitirdn un desempefio profesional
relacionado con la agricultura y compatible con
el reemplazo gradual de los padres en la gestién
de la explotacién familiar.

A semejanza de lo que ocurre con los
egresados que trabajan como técnicos en el
INTA local, los empleos que valorizan la for-
macion agropecuaria brindada por el IEA cons-
tituyen itinerarios posibles para las primeras
promociones. Actualmente, un egresado del
IEA tiene que continuar estudiando para vol-
verse docente agrotécnico. Un egresado recien-
te (1999) sefiala: “quiero irme al ejército...La
desventaja de que somos técnicos es que viene
un profesor de ciencias agrarias y te saque ... y
ese es mi miedo y yo trabajo por ejemplo en
una escuela agrotécnica y como hay muchos
profesores a punto de egresar ... vienen y te
sacan” (egresado IEA).

El perfil técnico-profesional estd més incor-
porado en la poblacién del IEA*. En efecto,
ningin egresado de la EFA ha sido contratado
por el INTA local, aunque est4 el caso de una
egresada que tendria un contrato en la agencia
INTA de Montecarlo. Entre los egresados de la

43 Ademds de los egresados del IEA, otro técnico joven
del INTA local es un egresado del Instituto Linea Cuchi-
lla de Ruiz de Montoya, un secundario agronémico pres-
tigioso, y durante algiin tiempo se desempeiié como do-
cente del IEA.



EFA, el itinerario masculino post-bachillerato
vinculado a lo rural estd representado en mayor
medida por la docencia agropecuaria*.

Como sefialdbamos al inicio, en Misiones
las carreras forestales constituyen la formacién
superior mds préxima a lo rural y son conside-
radas salidas prestigiosas para los bachilleres
agropecuarios. La carrera de Ingenieria Fores-
tal, que se dicta en la Universidad Nacional de
Misiones, en la localidad de Eldorado, aproxi-
madamente a 200 km. de la zona de estudio,
representa la alternativa universitaria mejor
visualizada para los bachilleres agropecuarios.
Hasta el momento, ninguno de los egresados
locales ha concluido estos estudios; una
egresada del IEA, hija de agricultores, se en-
cuentra cursando actualmente la carrera, y un
egresado de la EFA debi6 suspender estos estu-
dios para hacerse cargo de la chacra paterna,
proyectando continuar su formacién en la es-
cuela de guardaparques de San Pedro, distante
a 150 km.

Asimismo, un egresado de la EFA ha con-
cluido la formacién como técnico forestal en el
Instituto Navajas Centeno de Virasoro (Co-
rrientes), describiendo un itinerario relativa-
mente excepcional en términos del tipo de la
poblacién agricola reclutada por la EFA. Se tra-
ta de una familia de colonos capitalizados (80
ha., pasturas, 40 vacunos y algo de tabaco); el
padre impulsé a sus hijos a continuar estudian-
do e insertarse fuera de la agricultura. Todos los
hijos concurrieron a la EFA: el mayor terminé
el secundario en 1993 e ingresé a gendarmeria;
el segundo hijo (21 afios) termind la EFA en
1995 y estudid la carrera de técnico forestal,
recibiéndose en 1998. La familia financié estos
estudios con dificultad : “vino a fin de afio y ya
no sabiamos cémo iba a seguir, no le podiamos
ayudar mds... Pero, como en la escuela [Insti-
tuto Navajas Centeno] tenian un bosque de
eucaliptus que necesitaban voltear para hacer

44 E112 % de los egresados de la EFA continia estu-
diando profesorado en ciencias agrarias y en ese 12 %,
el 80% son varones.
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lefia, yo le dije ‘ vamos a hacer eso’. Todo el
verano trabajamos alld y asi pudo terminar...

ER 1]

Esa fue ‘la beca’”. Este técnico forestal fue
contratado en varias oportunidades por distintas
empresas y actualmente espera insertarse en
Pérez Companc; no obstante, “si no consigue
un empleo éste afio ya se instala en la chacra”.

También en el horizonte de los egresados
IEA, la realizacién de emprendimientos inde-
pendientes (“empresas’’) forma parte de los iti-
nerarios post-secundario. Asi, dos egresados se
asociaron durante algunos meses para producir
verduras y hacer venta a domicilio; en otro
caso, el egresado proyecta “tener mi empresa,
hacer un negocio propio... una fdbrica, porque
yo tengo la posibilidad de hacer una panade-
ria” (egresado IEA, operador de radio).

En otros casos, cuando la chacra familiar no
puede absorber la mano de obra de todos los
hijos, se privilegia la permanencia en la explo-
tacién de los que “no tuvieron estudio”, expul-
sando a los que completaron el secundario. El
ingreso a las fuerzas de seguridad (policia, ejér-
cito, gendarmeria) o al sacerdocio, salidas tra-
dicionales de los hijos de agricultores, repre-
sentan los destinos no-agricolas de bajo costo.
Asfi, un egresado de la EFA (19 afios) tiene tra-
zado un itinerario post-secundario que incluye
el ingreso probable al sacerdocio (la madre es
catequista). Pertenece a una familia de escasos
recursos y forma parte del grupo de hermanos
menores (“los que pudieron estudiar”, mediante
becas de la asociacién tabacalera). El sucesor
es uno de los hijos mayores y manifiesta la im-
posibilidad de absorber a los hermanos meno-
res en la explotacién familiar impulsédndolos a
encontrar ocupaciones alternativas, sefialdndo-
les: “no te puedo atar, aunque te necesito no te
puedo atar”.

Un dltimo caso, también perteneciente a la
EFA, permite sefialar que la mayor capitaliza-
cién de la explotacién agricola no favorece
automdticamente la capitalizacion educativa.
Como expresa el epigrafe, “si tenfa auto, dine-
ro, estaba bien, para qué estudiar?”. Asi, en una
familia de colonos capitalizados (comerciante
rural que ha logrado acumular tierra, aproxima-




damente 200 ha.), de los cuatro hermanos, sélo
el menor concurrié a la EFA. Los hijos mayores
“empezaron en San José, en el Gentillini, si-
guieron en Santa Rita y después...a hombrear
soja”. El padre explica las trayectorias de los
hijos (actualmente empleados de comercio):
“Yo tenia muchas herramientas, mucha tierra y
campo de accion, ellos decian que querian tra-
bajar con papd. No me quejo de mis hijos, me
siento orgulloso con la familia que tengo pero
la agricultura en la chacra es un poco pesado
para ellos y ahora salieron a aventurarse, a ver
un poco qué pasa”. El hijo menor, egresado de la
EFA (23 afios), casado y con un hijo, regresé a la
agricultura familiar después del bachillerato, vol-
viendo a trabajar bajo la autoridad paterna.

6. Educacion y movilidad social

La historia educativa de la familia contribu-
ye a la comprension de las representaciones en
torno al estudio y a la instruccién como medio
de ascenso social. En este sentido, los padres
menos escolarizados (primaria incompleta) son
los que mayores expectativas alientan acerca de
la educacién, especialmente en el caso de las
hijas mujeres. Los padres de una egresada de la
EFA describen su propia trayectoria educativa
en estos términos:

La madre fue a la escuela hasta 3er grado:
“Fallecid mi mamd y eran 7 mds chicos que yo.
Tuve que quedar de nifiera cuidando los her-
manos, cocinando. [mi papd] Ni era colono,
trabajaba de pedn, mantenia nosotros con
changas. Y él, como no tenia estudio, ni queria
mandar nosotros en la escuela: ‘ yo soy burro y
vivo, aprendan a trabajar’, decia. La gente de
antes eran mds duros, no era como ahora que
la gurisada son grande y estdn estudiando”.

El padre de la egresada relata en términos
similares su trayectoria educativa: “el que po-
dia trabajar ya tenia que ir al rozado: ‘algo
tené que hacer! No, qué vas a estudiar!’ Yo
cuando pasé 3° ya no fui mds, ya podia trabajar
firme en el rozado ya me sacaron, bah ... a la

chacral”.

En el caso de esta familia, desprovista de
capital econémico y de capital educativo, las
hijas mujeres tienen ventajas relativas sobre los
varones para continuar estudiando; el itinerario
escolar de la hija mayor (33 afios), actualmen-
te “maestra jardinera privada en Aristébulo”, es
referido asi:

La mayor se fue a Aristébulo, vivia con mi
padre, después se enfermé estuvo en Dos de
Mayo con mi suegra y asi fue yendo y termin,
después trabajé y se recibié de estudiar modis-
ta, ahi llev6 mi hermana, estudié dactilografia.
Estudié en el aceleradofbachillerato], ese rapi-
do que nunca llegaba como dice ella, y después
hizo perito mercantil y ah{ terminé”.

La instalacién de la modalidad EFA en San
Vicente (1989) permitié el acceso de esta fami-
lia a la educacién secundaria; la primera en
aprovechar la oportunidad fue la sexta hija (te-
nia 13 afios en ese momento): “Los varones
ninguno no estudiaron. (..) No habia oportuni-
dad, la gente era pobre, por ahi vivir en el pue-
blo no es fdcil, no tenfa donde quedar, como no
habia la EFA ... Si habia aquel tiempo todavia
iba a estudid... después cuando Li. salié de sép-
timo ya habia. [EFA]... Cuando mis tres varo-
nes mayor y también mis hijas, las dos, la ma-
yor no habia” (madre, egresada EFA, agriculto-
res).

El primero de los hijos varones que har4 el
secundario es un hijo de 12 afios, inscripto en la
modalidad semi-presencial (EGB3 rural) que
funciona préxima a su chacra. Los padres, que
no tuvieron acceso a la escuela, valoran la edu-
cacidn, vinculdndola directamente con la posi-
bilidad de mejores ingresos: “Uno ve que hace
Jalta el estudio porque uno no tiene, porque no
pudo estudiar. [si los hijos estudian] algiin dia
pueden estar mejor y ayudarnos. Claro, porque
trabaja mejor, yo siempre digo: son doce, algu-
no van a querer cuidar los viejos —a veces el
hijo porque la nuera no deja, a veces la hija
porque el marido es ruin—, pero con doce, ai-
guno va a tener que dar bueno!

Sobre la hija que egresé de la EFA y no si-
guié estudiando, afirman: “Ella tiene que pen-

sar en cambiar su vida y capricharse de tener




un estudio para mantener sus hijos, el dia de
mariana quieren estudiar y son dos ya, que ella
tenga para ayudar porque nosotros estamos
quedando viejos, estamos terminando los hue-
sos”

En el caso de los colonos mds favorecidos
que capta la EFA es frecuente que los padres
aunque no hayan completado la primaria, valo-
ricen la educacidén para el futuro de sus hijos;
como afirma uno de ellos: “sin educacién en la
chacra s6lo se sobrevive”. También las familias
reclutadas por el IEA en San Vicente exhiben
un escaso capital educativo y lo habitual es que
los padres no hayan concluido la educacién pri-
maria. El egresado del IEA es frecuentemente
el hijo con mayor nivel de educacién v en el
que estan cifradas todas las expectativas de di-
versificacion laboral (no agricultura). Las re-
presentaciones que valorizan la educacion lo
hacen en oposicién al trabajo agricola: “Mi
mamd tiene la primaria y sdlo la primaria y mi
papd también, ellos antes cuando iban a la es-
cuela habia monte nomds (...) Siempre querian
porque velan que en la chacra no estaba bien,
mi hermano, el mayor empezd a estudiar y jus-
to le compraron un poco de tierra a unos tios
mios y él se tuvo que quedar . Y ahi dijo: ‘va-
mos a probar con el otro a ver si quiere estu-
diar’. Yo siempre quise estudiar. Y ahi surgid la
oportunidad de venir a la escuela” (egresado
1IEA, empleado en veterinaria).

“Que todos estudiemos, dentro de las posi-
bilidades. Mi hermano termind la EFA y empe-
70 el profesorado de ApEFA, en Santa Fe y
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dejé” (egresado IEA, extensionista).

“[refiriéndose al hermano que abandoné el
IEA] Ya en el segundo afio no gquiso ir mds.
Dice que iba a estudiar al pedo porque tiene un
compinche que estudio y estd en la casa, enton-
ces dice que para qué estudiar si vas a volver a
la casa” (egresado IEA, extensionista).

“[los padres] ellos recorocen que la chacra
no anda, sea que no andan los productos, no
vale... Entonces dicen, el que tiene un estudio
puede tener una posibilidad de conseguir un
trabajo fuera, o sea de mayor ingreso. Y por

eso ellos ven la importancia que tiene un estu-
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dio. No digo mayor ingreso, sino que mds livia-
no. En la chacra tenés que trabajar todo el
afio y por ahf te sobra mil pesos con la venta
del tabaco. Yo le cargaba a mi hermano: vos
trabajds por tres pesos por dia, y si alguien te
oferta cinco pesos no vas a querer ir ..."
(egresado IEA, extensionista).

Entre las familias reclutadas por el IEA, al-
gunos padres con mayor nivel educativo tienen
formacion técnica y son productores agricolas
que han tenido una experiencia urbana: “[la
madre] Yo hice, por supuesto el séptimo grado,
hice un tiempo la secundaria, un tiempo
estudié...en ese tiempo se pedia mucho el titu-
lo de contabilidad, si hice mecanografia. En
ese tiempo yo ya trabajaba, después me casé y
me vine a trabajar a la chacra... antes éramos
de Alem, alld si, en esa época trabajaba con
ese poquito. [sobre el marido] El si también
hizo séptimo grado y después estudio en Alem
carpinteria, no sé en qué escuela...pero siem-
pre se dedicé a la chacra” (padres IEA, agri-
cultores).

Los padres de los bachilleres agrotécnicos
son generalmente ‘hijos que no estudiaron’,
sefialando la vigencia de “estrategias de evita-
cion de la escuela” en la generacién de los
abuelos del egresado. En sus familias de origen,
la educacién secundaria se autorizaba, a lo
sumo, para una hija mujer: “sélo una hermana
mia que se recibio como maestra y no traba-
ja.... En aquel tiempo era muy dificil, mi papd
no queria que estudien, nosotros no teniamos
oportunidad de estudiar en Dos de Mayo ...
Después las giiainas ...aquella ya estudio por-
que nosotros éramos casados y le deciamos:
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‘papd dejdle estudiar a la Nelly'” (padre,
egresada IEA, agricultores).

“Yo completé la primaria nada mds, mis
padres nunca quisieron que los hijos estudien y
mis hermanos, nunca estudiaron. No tuvimos la
posibilidad, porque todos queriamos estudiar.
En el caso de mi esposo hizo 6° grado pero no

-

termino

»

(madre, egresado IEA, agricultores).

En estas familias, la educacién secundaria
comienza a plantearse como necesidad y como
posibilidad recién para la generacién que con-



curre al IEA: “mi papd hizo 4° grado y mi
mamd hizo hasta 7° grado, mi papd no termind
porque la escuela quedaba a 10 km. de donde
vivia entonces no pude seguir yendo” (egre-
sada, docente agropecuaria)

“Mi papd creo que fue hasta 3° grado, mi
mamd hasta 4°, antes...era mds dificil. Ellos
me dijeron que estudie y que no sea como ellos,
que no tuvieron la oportunidad de estudiar”
(egresado IEA, chacra paterna).

“Papd dejo en 4° grado...ellos me decian
qgue no tuvieron la posibilidad de estudiar,
mientras haya posibilidades de estudiar, tene-
mos que aprovechar. Ellos te dicen que saben
pb‘rque se sufre en la chacra...tenés estudio,
podés conseguir un trabajo mejor” (egresado
IEA, extensionista).

7. Ensefianza agricola y programas de
desarrollo rural

La jerarquia de los establecimientos de en-
sefianza agricola estd duplicada por el ordena-
miento de los programas sociales destinados al
agro en la zona de San Vicente. Asi, la pobla-
cién rural reclutada por el IEA estd vinculada
en mayor medida al programa Cambio Rural,
orientado a los productores familiares capitali-
zados con capacidad econémica y financiera
para articularse al sector bancario (Benencia y
Flood, 1999). A su vez, el programa Pro-huerta,
destinado a elevar el nivel de vida de poblacién
de menores recursos a través de una alimenta-
cién més eficiente, constituye la inica articula-
cién con las politicas del Estado de algunos
productores que envian sus hijos a la EFA.

El programa Pro-huerta del INTA es afin a
las précticas y representaciones agricolas trans-
mitidas por la EFA (agricultura orgénica, insta-
laciones que requieren baja inversién de capi-
tal, revalorizacién de la produccién de alimen-
tos para autoconsumo y venta, etc.)”. La madre

45 Los técnicos que implementan el Pro-huerta en San
Vicente son egresados del IEA y del Instituto Linea Cu-
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de una egresada de la EFA que participa en el
Pro-huerta resume en estos términos el conoci-
miento agronémico vehiculizado por el progra-
ma: “Es lindo, a mi me gustd, uno aprende mu-
cho, ‘morrendo de veia y aprendendo’ porque
uno cuando era nuevo nunca tenia esas posibi-
lidades, de salir asi de tener un grupo, esas
cosas no habia, uno planta como sabe mientras
la tierra es linda, gorda, viene bien. Tierra nue-
va. Pero después asi como ensefia...en cual-
quier tierra puede plantar”.

Con respecto a la organizacién de la feria
franca de San Vicente®S, la EFA tuvo inicial-
mente un papel central aunque actualmente
quedé al margen del proyecto. Si bien se trata
de un emprendimiento dirigido a los producto-
res mds pequeiios, a veces la poblacién de estu-
diantes de la EFA estd por debajo del umbral de
ingreso a la feria franca: “Mi vieja quiso
entrar...pero le pusieron miles y miles de tra-
bas: que tenia que participd en todas las re-
uniones, que tenia que tener una cierta canti-
dad de produccidn..cantidad de trabas!”
(egresado EFA). En otro caso, la madre de una
egresada relata: “No entramos [a la feria fran-
ca] porque no nos ubicamos, hay que plantar
mucho...tenemos que ir en una reunion con los
de INTA y hablar. Hacer un grupo entre cuatro

chilla. Un egresado de 1a EFA que se desempefia como
promotor voluntario del Pro-huerta menciona la utilidad
de su formacién en estos términos: “Lo que mas aprend{
fue el tema de huerta, se hacia mucha prictica de
huerta...Eso me sirvié mucho porque yo trabajo con el
INTA, como promotor del programa Pro-huerta y asi en
las visitas se me hacfa mds fécil explicar. Eso también es
lo que me ayuds el colegio Antes por ejemplo yo llega-
ba asi una situacién y yo tenfa vergiienza y eso yo pien-
so que el colegio me ayudé mucho a desenvolverme.
..con los planes de biisqueda ” (egresado EFA, sucesor).

46 En lalocalidad la feria franca se organizé a partir del
programa Pro-huerta (produccién orgénica de alimentos
para autoconsumo); los grupos més dindmicos del Pro-
huerta, a veces sin involucrar a la totalidad de los miem-
bros, comercializan excedentes en la feria. La agencia
local del INTA concibe el crecimiento organizativo de
los grupos y la reconversi6n de la agricultura familiar en
estrecha conexién con la feria franca y con el abandono
del cultivo de tabaco.



aungue sea y dedicarse, si va a plantar lechu-
ga, plantar mucha lechuga, o repollo, y si va a
criar pollo, criar pollo ... Y tener y que no fal-
te. Hay que dedicarse en eso y plantar mucho”.

La EFA, en consonancia con los programas
sociales orientados a los agricultores més pe-
quefios, intervino en capacitaciones destinadas
a desarrollar el componente organizativo, reali-
zando cursos de dindmica grupal y formacién
de dirigentes. La madre de una egresada, actual
integrante de un grupo Pro-huerta, relata:
“[nuestro grupo] semos mds unidos. Aprendi-
mos aquella vuelta que fuimos alld [a la escue-
la EFA] ...en el video decia que dirigente que
es despelotado extravia todo y el que es demo-
crdtico junta (... ) Y es cierto mismo”*".

La modernizacién agricola (mdquinas, in-
versiones) estd firmemente asociada al IEA; la
orientacién hacia los motores, los vehiculos,
etc., es un elemento de prestigio, que distingue
a los hijos de colonos mds capitalizados®®.

En las familias de egresados del IEA entre-
vistados, las innovaciones tecnologicas aplica-
das en las explotaciones (manejo de yerbales,
curvas de nivel, ganaderfa, huerta bajo cubier-
ta, etc.) provienen de la escuela y de Cambio
Rural: “[refiriéndose a los hijos que concurren
al IEA] Aprendimos mucho con ellos, por la
tecnologia, la forma de trabajar y con Cambio
Rural nosotros mejoramos la yerba todo, la-
mentablemente no podemos seguir cuidando la
verba como se debia que cuidar porque no al-
canza el precio” (padres, egresada IEA, agri-
cultores).

47 A su vez la participacién en organizaciones de agri-
cultores es desvalorizada por los padres de un estudiante
IEA, que refiere en estos términos una manifestacidn
agraria: “se hicieron este papelén de pararse ahi al lado
del camino, yo vi que esto no iba a dar ningtin resultado,
y que ibamos a perder la cosecha. Y nadie creo que no se
adhirié més porque vieron que era todo gastar pélvora en
chimango, nomds”.

48 La orientacion hacia los motores, los vehiculos y las
maquinas como elemento de prestigio social estd en la
raiz de las vocaciones técnicas de muchos jévenes rura-
les.
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“es dificil introducir una nueva cultura, un
nuevo sistema de trabajo. Y eso es lo que yo
creo que Cambio Rural estd tratando de hacer.
(...) [refiriéndose a la chacra paterna): en este
yerbal se corta la pendiente, pero sin curva. Lo
que pasa es que son plantaciones de hace 10
afios atrds, entonces en esa época Cambio Ru-
ral no existia, el INTA trabajaba pero el INTA
recién estaba comenzando en el afio '82, '85,
en ese periodo ellos comenzaron a trabajar con
densidades de yerba mate, con curvas y bueno
era imposible que el colono los conozca antes”
(estudiante IEA, entrevista 1996).

En la poblacién reclutada por el IEA, la
préctica de la contabilidad en la chacra es, en
algunos casos, una innovacién asociada a Cam-
bio Rural : “De lo que genera ganancias si lle-
van contabilidad, llevaban algo ellos, la escue-
la influyd un poquito y Cambio Rural influyo
otro poco, porque mi papd tambien estaba en
un grupo de Cambio Rural” (egresado IEA,
extensionista).

A su vez, entre los egresados de la EFA en-
trevistados, la conducta empresarial expresada
en “hacer niimeros” esté escasamente difundi-
da; incluso entre los egresados mdés capitaliza-
dos escuchamos afirmaciones tales como: “no
hago nimeros, tengo todo en la cabeza”, “una
vez hice nimeros, pero es siempre lo mismo asi
que dejé”, etc.

Otra dimensién en la que analizamos el im-
pacto de los saberes vehiculizados por las es-
cuelas es el conjunto de representaciones en
torno al cultivo de tabaco. La EFA es manifies-
tamente hostil al tabaco; la orientacién definida
de la escuela hacia la agricultura organica entra
en contradiccidon con el cultive de tabaco tal
como se realiza en la provincia (uso intensivo
de agroquimicos, integracién vertical y pérdida
de autonomia del productor familiar, contami-
nacién ambiental, etc.). Sin embargo, la mayo-
ria de los estudiantes de la EFA proviene de
hogares tabacaleros, y la financiacién de su
educacidén se hace mediante becas otorgadas
por las empresas tabacaleras y la Asociacién de
Plantadores de Tabaco. La actitud contraria al
cultivo de tabaco estd muy difundida en la po-



blacién vinculada a la EFA, atin cuando mu-
chos contintden cultivando tabaco, por los bene-
ficios sociales.

Adin asi, entre los colonos mds capitalizados
de la EFA, entrevistamos a un egresado dedica-
do a plantar tabaco (regresé a trabajar en la ex-
plotacién paterna poniendo como condicién la
compra de un tractor) *. Hace 18 afios que la
familia cultiva tabaco®; al principio plantaban
Criollo Misionero y después Burley, con la
empresa Norte y luego con la Cooperativa Ta-
bacalera.’® Actualmente, la agricultura comer-
cial de la explotacidn estd concentrada en taba-
co (7 ha) y citricos (1998: 40.000 kg.) y, mien-
tras el padre se desplaza hacia la produccién de
citricos (comenzé “por su cuenta nomds” y ac-
tualmente lo hace integrado a la Cooperativa
Tabacalera, en un plan de diversificacién pro-
ductiva), el egresado se define claramente
como plantador de tabaco: “yo no voy a dejar
porque mucha gente va dejar de plantar taba-
co, porque no estd dejando ganancia, y una vez
que mucha gente deje, va empezar a valer y si
acd no compran mds se puede vender a otro
lado. Yo voy a aumentar mi plantacidn, yo para
el afio voy a aumentar. Porque mucha gente va

49 Con el tractor, realiza servicios agricolas en las cha-
cras vecinas (prepara la tierra a $15/ hora); le interesa la
agricultura pero no se define como “colono” (una posi-
cién desvalorizada). Si tuviera otras posibilidades (seguir
estudiando, empleos, etc.) “ pondria un peén, pero segui-
ria en la chacra”.

50 El padre es un dirigente de APTM (Asociacién de
Plantadores de Tabaco de Misiones), en 1987/90 integré
la comisién de la asociacién, durante la primera gestién
de Rebak.

51 Cuando el egresado retorna a la chacra, en 1996, con
17 afios relata: “[yo] plantaba para la Nobleza y papd
para la Cooperativa. No era para tener una ganancia apar-
te, para mi. Nosotros teniamos deudas con la cooperativa
por insumos y tenfamos deudas por afuera as{, en la colo-
nia todo, entonces yo planté para la Nobleza y papé plan-
t6 para la cooperativa entonces €l entregaba el tabaco
solamente para la deuda de 1a Cooperativa y yo el resto
del tabaco quedaba todo, me sobraba libre. (...) De alli,
ellos prohibieron, porque de la misma casa, tenian que
plantar para la misma empresa; hicieron la ley esa, y ahi
me obligaron” (egresado EFA).

dejar, ya mucha gente dejd, cuando empiezan a
dejar y el que tiene mds cantidad, ellos reciben
mejor el tabaco ya. cuanto mds se planta mejor
te reciben, o sea, te respetan un poco mds”.

En los hogares de los egresados de la EFA,
los valores organicos estdn ampliamente difun-
didos en el drea de autoconsumo y también,
gradualmente, se incorporan a la agricultura
comercial expresidndose en pricticas tales como
abono orgénico para yerbales o para tabaco,
forestaciones con especies nativas, etc. La for-
macién del IEA incluye agricultura organica,
pero también “agricultura convencional”; a su
vez, la oposicién al cultivo de tabaco por parte
de egresados del IEA obedece a la escasa renta-
bilidad actual de esta produccién, sin estar
focalizada en la contaminacién®2.

De esta manera, el saber agronémico y los
valores transmitidos por la escuela EFA (agri-
cultura orgdnica, familia campesina) no se con-
jugan facilmente con la empresa agricola capi-
talizada. En efecto, los egresados que se han
capitalizado lo han logrado siguiendo itinera-
rios no basados en los saberes escolares (esque-
ma productive tabaco/pino y tabaco/citricos,
impulsados por la cooperativa y la asociacién
de tabacaleros)®.

Los conocimientos impartidos en el IEA se
encaminan mds decididamente a la moderniza-
cién de la chacra familiar, operando en el senti-
do de los programas de reconversion de la pe-
quefia empresa agricola. La dificultad, no obs-
tante, radica en el distanciamiento de los
egresados del IEA con respecto a la chacra fa-
miliar y su visién desencantada acerca de la
viabilidad de este tipo de explotaciones.

52 Uno de los egresados del IEA que entrevistamos ha-
bia realizado su pasantia en una empresa tabacalera; en
otro caso, un egresado manifest6 haber ingresado al IEA
porque queria convertirse en instructor de tabaco.

53 86lo en un caso, un egresado no-sucesor, actualmente
profesor de la EFA, observamos la asociacién entre capi-
talizacién y agricultura orgénica. En este caso la capita-
lizacién no es producto de las practicas orgédnicas, sino
mds bien es lo que les permite ‘darse el lujo’ de experi-
mentarlas en cultivos comerciales; yerba, té, frutales.



8. Después de egresados: ;Qué?

En base a las listas de los egresados de las
escuelas secundarias agropecuarias de San Vi-
cente, que consignan la informacion disponible
en el establecimiento acerca de la actual situa-
cidén laboral o de estudio y el lugar de residen-
cia de los egresados, clasificamos a los egresa-
dos agropecuarios de San Vicente en el siguien-
te cuadro:

Tabla I1: Ocupacion de los egresados de las
Escuelas EFA (1992-1998) e IEA (1996-1998)
de San Vicente (%)

Ocupacién EFA IEA
Prod. en chacra 17 2
Trab. Relac. Agric. 3 19
Estudio Relac. Agric. 16 13
Otros trabajos 33 18
Otros Estudios 26 15
Sin datos 5 33
TOTAL (n) (123) (54)

En la escuela EFA, entre 1992 y 1998 hubo
123 egresados, para los cuales se dispone de
informacién en un 95% de los casos mientras
que en la IEA, contamos con datos de la ocupa-
cién actual del 67% de los 54 alumnos que
egresaron entre 1996 y 1998. Los datos tienen
un valor limitado y sélo se presentan a titulo
indicativo, ya que se refieren a la situacién pre-
sente de los egresados, no tomando en cuenta la
variacién eventual de su trayectoria posterior al
egreso.

En la EFA, apenas el 17% de los egresados
se encuentra en la chacra, s6lo un 3% tiene
otros trabajos relacionados a la agricultura, y
el 36% tiene un empleo fuera de la chacra Una
importante proporcién de egresados (42%) esta
cursando estudios terciarios o universitarios
(en particular, 16% realiza estudios relaciona-
dos con la agricultura).

En cuanto al IEA, observamos que sélo un
egresado trabaja en la chacra, en tanto que
otros 10 (19%) tienen un empleo relacionado
con la agricultura (cinco de ellos en el INTA y
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en el Programa Pro-huerta, y otros tres como
docentes agropecuarios en la misma escuela).
Hay ademads un 18% que se desempefia en em-
pleos no relacionados con su formacién, aparte
de un 28% de los egresados de esta escuela que
cursa estudios superiores (el 13% del total, en
relacién con la agricultura)®.

En la escuela EFA, de los 21 egresados que
permanecen en la chacra (17% del total), diez
corresponden a mujeres y once a varones.

En lo que hace a los estudios cursados por
los egresados, en base a los datos provistos por
las propias escuelas, complementados por la
consulta de los archivos de alumnos matriculados
en 1999 existentes en las diferentes unidades aca-
démicas de la UNaM, y en el ISPARM,* elabora-
mos la siguiente tabla.

Tabla 2: Estudios Superiores de los egresa-
dos de las Escuelas EFA (1992-1998) e IEA
(1996-1998) - San Vicente

Estudios EFA IEA
Univ. relacionados

con formacién 3 4
Univ. no relacionados

con formacion 19 1
Terciarios relacionados

con formacion 17 4
Terciarios no relacionados

con formacion 12 6
TOTAL 51 15

54 La comparacién de los porcentajes en diferentes ocu-
paciones en la EFA y el IEA se ve bastante limitada por el
gran proporcién “de “sin datos” en el IEA.

55 El Instituto Superior del Profesorado “Antonio Ruiz
de Montoya”, dependiente del Obispado de Posadas, es el
establecimiento de educacién terciaria de mayor peso
para la formacién de profesores secundarios en Misiones.
Conjuntamente con la UNaM, han reclutado tradicional-
mente a la mayor parte de los estudiantes superiores y
universitarios en la Provincia. Con todo, en los dltimos
afios han aparecido otras alternativas privadas, de mayor
costo para el estudiante, con la filial local de la U. Caté-
lica de Santa Fé, el Instituto Gaston Dachary, y la Facul-
tad de Agronomia de Gobernador Virasoro, en las que no
procedimos a chequear la presencia de egresados de la
EFA y del IEA



Los estudios universitarios relacionados con
la formacién obtenida en el transcurso del ba-
chillerato agropecuario comprenden estudios de
ingenieria (civil, forestal, electricista) y de ve-
terinaria, cursados en Misiones y en otras pro-
vincias. A su vez, los estudios universitarios no
vinculados a la formacién del bachillerato abar-
can las carreras de enfermeria, farmacia, traba-
jo social, gufa de turismo y las vinculadas a la
administracidén (ciencias econémicas, adminis-
tracién de empresas, secretariado administrati-
vo, etc.). Este tipo de itinerario, como puede
observarse, es mds frecuente entre los egresa-
dos de la EFA.

L ’Finalmente, los que siguen una formacién
terciaria relacionada con la orientacién del ba-
chillerato son los que ingresan al profesorado
de ciencias agrarias, una opcién en la que tam-
bién predominan los bachilleres de la EFA. Los
terciarios no vinculados a lo agropecuario com-
prenden estudios de magisterio, computacién,
contabilidad, profesorado en educacién fisica,
ciencias religiosas, etc.

9. Escuela, familia y reproduccién social

La educacién es un componente bésico del
aumento de la productividad del trabajo en la
agricultura y la competencia opera tendiendo a
eliminar los productores més desprovistos de
capital econémico y de capital cultural. Al mis-
mo tiempo, la herencia profesional es muy mar-
cada en la agricultura, especialmente en los
paises de agricultura intensiva de larga data
(Reboul, 1981). La instalacién de jefes de ex-
plotacién de origen no-agricola permanece
marginal y los jévenes que eligen la agricultu-
ra como profesion principal son, en gran mayo-
ria, hijos de agricultores.

En la formacién de los agricultores el
aprendizaje familiar sigue siendo muy impor-
tante, en parte porque la ensefianza agricola
profesional, como la ensefianza técnica en ge-
neral, presenta dificultades crénicas de desarro-
llo por la insuficiencia de medios materiales,

pero también, por la falta de consideracién so-

cial, lo que hace que el hijo de agricultor tien-
da a dejar la agricultura cuando tiene mayor
instruccién. Asi: “Todo ocurre como si la trans-
misién hereditaria de las explotaciones fuera
hasta ahora una condicién social de la forma-
cion profesional y més generalmente del man-
tenimiento y desarrollo de 1a cultura técnica de
los agricultores” (Reboul, 1981:115-116).

Es como ‘ayuda familiar’ que el agricultor
hace su formacién; en Francia, un hijo perma-
nece aprendiendo junto al padre durante 10
afios en promedio. Este tipo de aprendizaje es
comun a las profesiones hereditarias de género
artesanal, pero la agricultura se distingue de
€éstas, ademds, por un nivel bajo de escolari-
dad?,

No obstante, aunque en las agriculturas
tecnificadas de los paises industrializados las
instituciones exteriores a la familia juegan un
rol creciente en el aprendizaje de los oficios
agricolas, la transmisién familiar de los saberes
no es en si misma un factor negativo, teniendo
en cuenta que el esquema cientifico de produc-
cién de conocimientos (‘experimentacién/ex-
tensidén/adaptacién’) no siempre define técnica-
mente mejores modelos que los surgidos de las
combinaciones culturales de los agricultores®.
Asf, Reboul recupera las ensefianzas del agré-
nomo Gasparin, de mediados del siglo XIX:
“La agricultura prictica no puede ser el resulta-
do de una educacién cientifica prolongada, sino
mas bien una préctica esclarecida por los prin-
cipios de la ciencia, sin duda, pero en la que los
resultados de la ciencia se presentan como
axiomas admitidos por la confianza del alumno
y tambi€n por su adhesién intuitiva™ (Gasparin,
cit. por Reboul, 1981: 119).

56 En 1967, en Francia el 95% de los productores de
menos de 50 ha. tenia sélo la primaria o menos. Entre los
de 100 a 200 ha ese porcentaje era de 70, y entre los de
més de 200 ha. de 43%.

57 La agricultura francesa experimenté grandes transfor-
maciones en las décadas del *60 y del >70, y, hasta 1975,
sélo el 16% de los agricultores franceses habia recibido
formacién agricola.




La formacién profesional en agricultura no
puede liberarse facilmente de las agencias no-
escolares y Reboul pone en duda que el sistema
de ensefianza pueda cumplir esa funcidn ya que
“tiende a presentar la jerarqufa social de sabe-
res como una necesidad técnica, subordinando
el trabajo manual al trabajo intelectual, la cultu-
ra técnica a la cultura general, los saberes agri-
colas a los saberes industriales, contribuyendo
asi a la dominacién simbédlica y econémica del
campesinado” (Reboul, 1981: 120).

En la agricultura familiar, la educacidn
constituye un elemento de tensién ya que apa-
rece refiida con el mantenimiento de la condi-
cidén de agricultor y, a la vez, representa una
herramienta indispensable para la reconversién
de las explotaciones™,

Las préicticas y los valores en torno a la edu-
cacién media con orientacién agropecuaria
analizadas en la localidad de San Vicente
(depto. Guarani, Misiones), sugieren reconsi-
derar las concepciones acerca de la identidad
social de los productores familiares, articuladas
de manera diversa con el contexto no-agricola.

Las contribuciones de la sociologia y la an-
tropologia en torno a las transformaciones re-
cientes de la agricultura familiar en contextos
de capitalismo desarrollado (Champagne, 1986;
Jollivet, 1998; Carneiro, 1998) destacan los
“usos no-tradicionales” de lo rural (country
culture, turismo rural) y una tendencia a reducir
el hiato entre lo rural y lo urbano, sin que este
proceso sea asimilable a la extension de la ra-
cionalidad urbana sobre el campo (pluriactivi-
dad, etc.)®.

58 También en contextos de re-campesinizacién, como
es el caso de los asentamientos rurales de la reforma
agraria en Brasil, un anélisis de la escolarizacién mues-
tra que prevalece la idea que “la escuela es mds importan-
te que el rozado” y s6lo uno de los hijos es preparado
para continuar el proyecto familiar vinculado a la tierra,
mientras los demds buscan articulaciones vinculadas a lo
urbano (camionero, comercializacidn, etc. ), invitando a
repensar la articulacién cldsica entre lo rural y lo urbano
(cf. Guarana de Castro, 1999).

59 Lanocién de pluriactividad hace referencia a los re-
sidentes en el campo que ejercen actividades no-agrico-
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Estas nuevas representaciones asociadas al
mundo rural permitirian articular educacién y
permanencia en el espacio rural; no obstante,
en Misiones, estos valores son incipientes y re-
conocen cierta vigencia en la franja “mds
farmer” de la provincia (Alto Parand). En nues-
tro terreno de estudio, definido por la presencia
mayoritaria de pequefios productores (ocupan-
tes fiscales que se vuelven colonos; cf. Schia-
voni, 1995), la pluriactividad significa que los
hijos de productores que se desempefian en ofi-
cios no-agricolas abandonan la colonia®.

Otra dimensién de la articulacién de la edu-
cacidn y la permanencia en el espacio rural estd
referida a los conocimientos agronémicos; en
este sentido, la férmula ideal seria combinar
formacién escolar y transmision familiar de
saberes, desordenando la jerarquizacidn exis-
tente representada por la estructuracién del
campo de la ensefianza agricola en San Vicente,
que atribuye a la EFA la agronomia doméstica y
al IEA la agronomia de los técnicos. La forma-
cidén técnica sin enraizamiento rural tiene una
influencia limitada en la transformacién de la
explotacién familiar®; a su vez, la escuela agri-
cola para convertirse en un factor del desarrollo
local tiene que producir una ruptura con respec-
to a las pautas consuetudinarias de manejo de la
explotacion.

las, a los pequefios productores que combinan la agricul-
tura con otras fuentes de ingreso.

60 La EFA de San Vicente estd interesada en promover
emprendimientos de turismo rural, que faciliten la perma-
nencia en el espacio rural y mejoren las condiciones de
reproduccion social de los hogares de los estudiantes.

61 En Misiones, el sistema de puntaje para la adjudica-
cidn de lotes agricolas del Plan de Colonizacién Andre-
sito, valorizaba la formacién agron6émica secundaria ¥
universitaria. Sin embargo, los profesionales que se ins-
talaron, provenientes de otras provincia y carentes de
enraizamiento rural en la provincia experimentaron ma-
yores dificultades que los colonos en la puesta en marcha
de las explotaciones (cf. Pyke, 1997).



Conclusiones: ;Bachilleres para el agro?

El andlisis de las entrevistas realizadas a
egresados de 1a EFA y del IEA de la localidad
de San Vicente (depto. Guarani, Misiones) y la
lectura de los datos recabados en las escuelas y
en los archivos de la Universidad Nacional de
Misiones y el ISPARM muestran una diversi-
dad de estrategias relativas a la educacién y a la
insercién ocupacional de los hijos de pequefios
agricultores.

La ensefianza agropecuaria se desarrolla en
la provincia en los wltimos 30 afios, siempre a
nivel secundario, y hasta mediados de 1980,
est4 orientada principalmente hacia las sectores
agrarios mds capitalizados (internados religio-
$0s). La situacién que describimos, en cambio,
comprende una zona de poblamiento agricola
relativamente reciente (1960), en la que son
mayoritarias las explotaciones de pequefios
productores escasamente capitalizados que
aprovechan la oferta de ensefianza secundaria
accesible, sin centrar su decisién en la forma-
cidén agropecuaria ofrecida por los estableci-
mientos.

El caricter dual de la ensefianza agricola,
educacién para agricultores y educacién agrico-
la, estd presente en ambos establecimientos;
atin asf, la EFA cumple de manera més definida
la primera funcién, también sefialada para otras
zonas del pais, y que supone que “en algunos
casos la alternancia se considera como una es-
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