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RESUMEN

INTERCAMBIOS LINGUISTICOS DE FRONTERA: INCIDENCIA EN EL
HABLAR DE LOS ALUMNOS DEL PROFESORADO EN PORTUGUES DE LA
U.NA.M.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES
FACULTAD DE INGENIERIA
MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

Autora: lvene Carissini da Maia

Directora: Dra. Ana Camblog

El presente trabajo tiene por objetivo describir e interpretar la incidencia de los
intercambios linguisticos de frontera en el desarrollo académico del Profesorado en
Portugués. La problematizaciéon parte de la premisa de que muchos alumnos de la
Carrera provienen de la zona de frontera entre Argentina/Brasil y tienen como lengua
materna al ‘portufiol’; este hecho genera en las aulas de portugués una situacion
conflictiva dada la coexistencia, de las dos variantes linguisticas: el portugués estandar
y el ‘portufiol’. A raiz de ello se presenta la dificultad de los alumnos en hacer la
diferencia entre los dos sistemas linglisticos y la falta de conocimiento cientifico,
tedrico y pedagdgico en el profesorado para poder trabajar la problematica, que ademas
de ser la propia de estos estudiantes/hablantes, probablemente serd la que habran de
abordar luego en su practica profesional.

Esta tesis se inicia con el analisis interpretativo del ‘portufiol’ como
problematica a investigar en nuestras aulas universitarias, describe la investigacion y el
trabajo de campo realizados y busca definir al “portufiol’ en el contexto sociolingiiistico
regional. Por ultimo, tenemos en cuenta la preocupacion de que, siendo el profesorado
un centro de formacion docente, muchos de sus graduados se desempefiardn como
profesionales en los complejos contextos multilinglies de la Provincia, y el
conocimiento de esa realidad podra permitirles adecuar sus practicas docentes a las

demandas que se les presente.



CAPITULO I

El “portuiiol” como una problematica a investigar en el aula

universitaria

Encuadre institucional

La Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de
Misiones, es una institucién universitaria de gestion publica, en la que se dictan las
siguientes carreras:

Licenciatura en Letras, Historia, Trabajo Social, Turismo, Comunicacién Social,
Antropologia Social; Profesorado en Ciencias Econdémicas, Educacion Especial;
Carreras Técnicas, Maestria y Doctorados.

La poblacién gue atiende, aproximadamente cuatro mil alumnos, es heterogénea,
proviene de todas las zonas geograficas de la Provincia, incluso de los parajes mas
alejados y zonas de frontera, donde estan en contacto con la cultura brasilefia y
paraguaya, ademas muchos alumnos pertenecen a comunidades de inmigrantes europeos
con costumbres y estilos de vida muy arraigado a sus lugares de origen (polacos,
ucranianos, alemanes, etc.); evidenciando serias dificultades de adaptacion a un

ambiente nuevo y complejo como el universitario.

La Carrera del Profesorado en Portugués

Se hara una breve sintesis sobre los procesos, formacién y transformacién de la
Carrera Profesorado en Portugués de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales,
con el proposito de contextualizar la investigacion.

El Profesorado en Portugués fue creado en 1995, bajo una situacion de demanda
inmediata, para la formacion de docentes que pretendian desempefiarse como profesores
de portugués, con las competencias adecuadas y la legitimacion correspondiente. Este
idioma se implementaria masivamente en los paises hispanos de acuerdo con los
protocolos firmados entre los paises del Mercosur, asi como también la ensefianza
masiva del espafiol en Brasil. Otro de los motivos de la creacion de la carrera, es el

espectro sociolinguistico plurilingie de la Provincia, ello ha involucrado a



investigadores de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales en la problematica de
las lenguas en contacto desde la década de 80, y constituyd un tema de interés
institucional.

Entre el equipo docente del profesorado se fue generando un espacio de
discusiones y auto evaluacion sobre las expectativas y objetivos para la formacion
docente en relacion con los propoésitos de la creacion de la carrera:

a) la ensefianza del portugués como lengua del Mercosur,
b) la ensefianza del portugués para dar respuestas a demandas sociolinguisticas de la
provincia, principalmente en las regiones en que se habla este idioma.

Este ultimo figura como de suma importancia en la fundamentacion y objetivos
del primer Plan de Estudio de la carrera, pero en los programas de las disciplinas no
habia contenidos tedricos sobre lenguas en contacto, bilingliismo o el contexto
sociolinguistico de Misiones. Los programas habian sido elaborados para dar respuestas
simplemente al primero de los propdsitos mencionado. Ademas, los docentes que
estuvieron a cargo de la implementacion de los primeros afios, aunque reconocian la
necesidad de una planificacién acorde a la region, y pese a la gran fuerza de voluntad
empleada, no disponian de tiempo ni recursos para trabajar la tematica, eran extranjeros,
provenian de regiones muy lejanas a la misionera y no conocian sobre la realidad
sociolinglistica. EI portugués como lengua extranjera era una nueva area de
conocimiento en desarrollo en las instituciones educativas argentinas de formacion
docente. En aquel entonces el equipo docente estuvo dedicado a la implementacion del
primer plan de estudios, a la formacion de recursos humanos y a su propio
perfeccionamiento. Ademas, enfrentaban la dificultad de asumir multiplicidad de roles y
funciones con la excesiva carga horaria frente a los alumnos.

A partir de la formacion de la primera cohorte (1999), se empez6 a ampliar los
objetivos del equipo docente del profesorado, contando con la participacién de los otros
dos claustros en reuniones de trabajo, elaboracion de proyectos y decisiones politicas
departamentales. También se amplié la ensefianza del portugués en la propia institucion,
con egresados trabajando en la carrera y en otros ambitos de la Facultad y se

presentaron los primeros proyectos de extension e investigacion®. El idioma empezé a

1 - En noviembre de 2000, el Consejo de Investigacion aprobd la incorporacion a la Secretaria de
Investigacion del proyecto de investigacion “Intercambios Lingiiisticos de Frontera: el caso del
espafiol/portugués en Misiones”, bajo la direccion de la Dr. Ana Maria Camblong. La propuesta estaba
elaborada por el equipo de docentes y la directora de departamento. Por la excesiva carga horaria frente a
los alumnos y multiplicidad de funciones de los docentes fue imposible dar continuidad a esta



ensefarse en las escuelas publicas, privadas e institutos. Estos hechos posibilitaron a los
docentes de la carrera el acercamiento a los contextos de aplicacion del conocimiento a
través de las préacticas profesionales. A partir de ello hubo retorno de aportes
significativos para la reestructuracion curricular y se evalué la posibilidad de lograr una
transformacion acorde a las nuevas orientaciones del sistema educativo puesto en
vigencia a partir de la Ley Federal de Educacion.

Todos estos hechos fueron insumos para la reelaboracién del Plan de Estudios
de la Carrera en varios aspectos, pero en relacion con la tematica que nos ocupa, se
puede decir que el tratamiento de estos temas ha tenido suma relevancia, pues la
transformacion tiene como objetivo dar respuestas a una formacién con la cual los
profesionales puedan desempefiarse con eficiencia, autonomia y espiritu de
investigacion en contextos de compleja diversidad sociolinguistica.

En este sentido, se realizd una actualizacion de los contenidos relacionados con
la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras con recorridos académicos que
brindaran, tanto una sélida formacion en el campo especifico de los procesos de
ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras y/o segunda lengua, como
requerimientos tedricos y metodologicos para un desempefio profesional idoneo en la
docencia y la investigacion. Se incluyeron nuevas disciplinas y contenidos para una
contextualizacién regional significativa para las précticas docentes.

Ademas, cabe destacar una importante reformulacion y actualizacion en las
catedras especificas de lengua portuguesa (eje de la carrera), con el objetivo de un
estudio mas reflexivo del sistema linguistico y su normativa, en relacion con los usos y
transformaciones de la lengua viva. También se incluyeron en la nueva propuesta
curricular, disciplinas de formacién tedrica, metodol6gica y practica para un mejor
manejo de la Lengua Portuguesa segun propdsitos y contextos sociolinguisticos. Son las
catedras de Introduccion a la Linguistica, Linguistica I, Linguistica 11, Semiotica | y
Teoria y Metodologia de Investigacion. Esto posibilita el conocimiento de los avances
de los estudios lingisticos: escuelas y teorias de los procesos evolutivos de los sistemas
linguisticos, especialmente el del portugués en los diferentes contextos: teorias de la

adquisicion del portugués, linglistica aplicada, planeamiento linguistico, teorias

investigacién. Pero, sirvio de punto de partida para abrir un espacio para la reflexion y discusion sobre la
tematica.



semidticas y metodologia de la investigacion para la elaboracion de trabajos de
investigacion?.

Toda esta transformacion significa un cambio importante en las expectativas
para la formacion docente, el modelo innovador que se esta desarrollando, exige
reflexion e investigacion por parte de los docentes de la carrera para la construccion de
un conocimiento que pueda ser aplicado de acuerdo con las necesidades del contexto
regional. Se cuenta con muchos estudios hechos por profesores de la universidad, pero
todos estan relacionados con la ensefianza del espafiol, todavia son escasas las
producciones en relacion con las variedades del portugués. (Anexo 5: Plan de Estudios
1994 y Plan de Estudios 2003)

La problematizacion

Las comisiones de los distintos afios de cursado del Profesorado en Portugués
son heterogéneas, hay alumnos de diferentes profesiones, procedencias y edades que
varian entre 18 y 40 afios y hay algunos casos de personas con mas de 50 afios. El
motivo que lleva a cada alumno a estudiar el Profesorado también varia mucho: hablar
correctamente la lengua, ampliar su curriculum personal, tener un pasatiempo
enriquecedor, pero una gran parte manifiesta el deseo de ensefiar portugués.

El marco tedrico desarrollado en la carrera se relaciona con la formacion de
profesores de portugués y las respectivas teorias de adquisicion/aprendizaje de lenguas
extranjeras que privilegian los enfoques comunicacionales, interactivos y de inmersion
en el medio ambiente donde se habla el portugués, simulando situaciones comunicativas
tipicas de la vida cotidiana brasilefia estandarizadas.

El 70% de los alumnos son de zonas rurales con un nivel de vida
socioecondémico bajo, les cuesta acostumbrarse a la ciudad y al ritmo de la universidad.
Por la evaluacién inicial de competencias linglisticas en Lengua Portuguesa para
ingresantes las comisiones del profesorado son reducidas y eso favorece a los alumnos,
es una contencion, enseguida son identificados por los profesores y los comparieros, hay

posibilidades de prestarles mas apoyo por parte de los profesores y entre comparieros.

2 A modo de ejemplo, cuando el alumno curse Lingiiistica | (ya contando con todos los conocimientos de
de Introduccion a la Linguistica), abordard, con un enfoque sociolinguistico, contenidos relacionados a las
variedades del portugués en la Peninsula Ibérica, en Brasil y en Misiones. Y cuando curse Lingistica Il,
abordara, entre otros, los contenidos de linguistica aplicada, politica y planeamiento linguistico del
portugués en Mercosur: frontera misionera.



Se ha realizado un diagndstico a través del cual se verificé que un 50% de los
estudiantes provienen de contextos de lenguas en contacto, donde existen variedades
linglisticas, del portugués, diferentes al portugués estandar. Los estudiantes que poseen
esta competencia linguistica, a pesar de comunicarse con mayor espontaneidad que los
otros alumnos, ya que poseen una mayor riqueza de vocabulario, no llegan a aclarar
muchas de sus dudas respecto a la diferencia entre sistemas de lenguas, generalmente
ellos no pueden hacer la diferencia entre el portugués formal y el portugués que han
hablado desde su infancia el ‘portufiol’. Asi también los profesores no estan satisfechos
con el nivel de competencia linglistica que van adquiriendo en el portugués formal,
pues constantemente hacen transferencia de las variantes propias de sus contextos de
origen y lo mezclan con el espafiol, tal como estdn acostumbrados. Esta variante que
surge por el contacto entre portugués y el espafiol es un aspecto en el cual se carece de
conocimiento y metodologia aplicable.

Muchas son las inquietudes diarias en relacion con la temética que hace
inevitable las permanentes preguntas en el &mbito académico por parte de alumnos y
profesores, muchas veces dificiles de contestar, por ejemplo: ;es el “portufiol” una
mixtura?, ;es un dialecto? ¢hay que darle importancia?, ¢restarle importancia? ¢existe
una légica en su estructura linguistica? ¢las variantes se repiten? ¢;son distintas
variedades? ¢cual es la metodologia para lograr una clara comprensién y empleo de los
usos del estandar y la variedad?

Una docente del profesorado, en la entrevista, al ser consultada sobre su

conocimiento del *portufiol’, manifiesta lo siguiente:
“Acho que esse portugués de Misiones é um dialeto o portunhol o que eu conhego dele
€ 0 gue eu vivo ai na sala de aula...né...é essa lingua que sobrepde a outra e da origem
a uma, por exemplo eles tém o portugués, o espanhol e na hora de dizer alguma coisa
essa lingua salta, ndo é nenhuma coisa nem a outra, e sim, essas duas coisas que estdo
ai. Tem muitos alunos que tem essas caracteristicas, diria que a maioria dos alunos tém
essas caracteristicas” (Anexo 2. Pag. 3).

Toda la informacion analizada en este trabajo fue recolectada entre los docentes
y los alumnos del profesorado se haran comentarios apenas de las unidades académicas
en que se desempefian los docentes y los lugares que frecuentan los alumnos del
Profesorado en Portugués. Seria importante contar con conocimiento sobre qué ocurre

en otras areas, carreras o ambientes relacionados a la Universidad.



El portugués en otras area y carreras

La mayoria de los docentes del Profesorado en Portugués trabajan también en
otras carreras o areas, asi como los alumnos de la carrera también se relacionan y/o
conviven con estudiantes de otras carreras. Ello ha posibilitado una vision mas amplia
sobre el universo del ‘portufiol’ en la U.Na.M. y esa vision podra ser beneficiosa para la
interpretacion de lo que ocurre en nuestro profesorado.

Dos de las profesoras entrevistadas trabajan en Instrumental | y Il de Portugués
perteneciente al Area de Idiomas en la FH y CS, son catedras numerosas (en
Instrumental | inician el cursado aproximadamente 450 alumnos) con cohortes bastante
heterogéneas, procedentes de distintas carreras: Comunicacion social, Trabajo Social,
Licenciatura y Profesorado en Letras, Profesorado en Educacion Especial y alumnos de
la carrera de Bioquimica de Facultad de Ciencias Exactas Quimicas y Naturales. Los
objetivos de las catedras son el desarrollo de competencias de lecto comprension en
lengua portuguesa donde los temas de los textos elegidos versan sobre tematicas afines
con las carreras. Dicen las profesoras que una gran cantidad de alumnos proceden del
interior de la provincia y en la mayoria de los casos hablan ‘portufol’. Los alumnos
hablantes de dicha lengua tiene una muy buena comprension del portugués de Brasil en
primer lugar por la similitud y en segundo lugar porque estan en contacto permanente
por vivir cercanos a las zonas de frontera, eso significa que los que poseen esta
habilidad linguistica tienen mayor facilidad para el cursado de los instrumentales. Una
de las profesoras manifiesta lo siguiente:

(...) alli en general no nos afecta el tema del portufiol porque no se habla en el
instrumental, Gnicamente se trabaja la comprension del texto, entonces en este caso el
portufiol es una ayuda para la comprensién del texto ...en el caso de turismo, que hay
muchos chicos del interior de la provincia de toda la zona fronteriza con Brasil ....si
les perjudica en cuanto a la lengua hablada porque es muy dificil desfosilizar ese
portufiol y en clase, por ejemplo, nos damos cuenta que ellos tratan de corregirse pero
cuando tienen que hacer guiados...que se concentran en lo que estan viendo, lo que
tienen que mostrar y no de cémo es la lengua en si, reaparece el portufiol (....)
(Anexo 2. Pag. 22)

En la carrera de Turismo los objetivos son otros, como lo menciona la profesora,
los alumnos deben hablar en portugués, los grupos son reducidos, igual que en la carrera

de portugués aproximadamente un 50% hablan ‘portufiol’ y se presentan situaciones



similares a las del profesorado, constantemente hacen transferencia de las variantes
propias de sus contextos de origen, generando problemas de construcciones por las
estructuras fosilizadas del ‘portufiol’.

(...) la mayoria, es decir todos los que vienen de la zona de la frontera con Brasil
presentan el mismo problema ... esa influencia, y no solamente esa influencia se ve
cuando ellos hablan portugués sino cuando hablan el espafiol...en mi caso que vengo de
esta region fronteriza en seguida me doy cuenta cuales son los alumnos de esta misma
region (...) (Anexo 2. Pag. 22)

El Proyecto Idiomas de Extension de la FH y CS, es un espacio abierto a la
comunidad en general, donde las personas pueden estudiar diferentes idiomas: espafiol,
italiano, inglés, francés, aleman, guarani y portugués. Hay diferentes modalidades de
cursos que son organizados segun las demandas del publico, como es un proyecto que
se auto financia, las personas que estudian tienen que pagar, entonces aunque el publico
es muy variado, en la mayoria de los casos de un nivel socio econémico medio a alto. El
aprendizaje del idioma portugués tiene una gran demanda y las personas que estudian
alli, generalmente son de Posadas o estan residiendo en la ciudad, y también hay
quienes proceden del interior de nuestra provincia o de otras, muy pocos provienen de la
zona de frontera 3. Son pocos los casos, pero a veces también hay personas procedentes
de las zonas de frontera que hacen los cursos, y cuando se les pregunta por qué estan
estudiando narran situaciones que han vivido en Brasil (por motivos de trabajo, turismo,
amigos), en que se dieron cuenta de que el ‘portufiol’ es distinto de las variedades
estandarizadas de Brasil y que desean conocer méas sobre las normas y usos de la lengua
estandar para tener mejores competencias linguisticas.

(...) si comparamos el discurso de los alumnos del profesorado con los alumnos de
otros cursos o carreras, por ejemplo los cursos de extension, que son los cursos en los
cuales yo trabajo, es notorio que los chicos que vienen de la zona de frontera tienen
ciertas marcas en el lenguaje: la tonada, las expresiones; esto casi no se percibe en los
alumnos que estudian en los cursos de extension porque el pablico es diferente, estamos

hablando en su mayoria de profesionales y de personas que tienen generalmente

3 En toda la Provincia de Misiones es comin escuchar de las personas procedentes de las zonas de
frontera o cercanas a ellas que dicen: “yo hablo portugués, si me crié en la zona de frontera”. Por tal
motivo es muy dificil encontrar en cursos como en el caso de los que se dictan en el Proyecto Idiomas a
personas que hablan ‘portufiol’. De cierta manera tienen una comprension del portugués normatizado pero
el sistema de las dos lenguas es distinto en muchos aspectos y las personas en realidad lo que hablan es el
‘portufiol’.



residencia aca en la capital (...) (Anexo 2. Pag. 7)

Los alumnos de la Carrera de procedencia del interior generalmente viven en

albergues con otros chicos de la misma region, que estudian en otras carreras o
facultades y los informantes en la mayoria de los casos han manifestado que la lengua
usada para la comunicacion cotidiana entre ellos es el portugués, que en realidad por las
caracteristicas en el hablar del informante es ‘portufiol’:
“Diariamente eu falo portuguéis, aonde eu t6 morando agora, no albergue, tein cinco
mais 0 meno que falum.... seja sé quage in portuguéis.... 14, entre nois falemo sé in
portuguéis i dai cus otros que falin ispanhol cum elis as veis ndéis falemo in ispanhol
mais elis taméin intendem portugués, ua guria istuda secretariado i a otra tava fazendo
um curso de computagdo i otra de primer ano que estuda professorado.” (Anexo 1.
Pag. 7) !

Este testimonio tiene dos aspectos importantes que destacar en primer lugar, el
hecho de que los alumnos del profesorado, procedentes de contexto bilingie
espafol/‘portufiol’, por mas que residan en Posadas, usan el ‘portuiol’ en los
intercambios cotidianos entre compafieros Yy en los fines de semana cuando regresan a
sus casas. El otro aspecto es el hecho de que la existencia del ‘portufiol’ en la
universidad es mucho més amplio y significativo de lo que se pueda imaginar, una gran
cantidad de alumnos, que no estudian el Profesorado en Portugués, son hablantes de
‘portuiiol’. Ello también se puede confirmar a partir de lo expresado en la cita anterior
en este mismo punto en que la docente de Portugués Instrumental dice que son muchos
los alumnos de otras carreras que hablan ‘portufiol’ y que también hay una incidencia de

esta lengua sobre la lengua espafiola.

La incidencia del ‘portuiiol’ en el desarrollo académico del profesorado

Hasta el momento la carrera de portugués ha ofrecido a sus alumnos un modelo
de produccion linguistica y los soportes tedrico-metodoldgicos de la gramatica
estructurada y normatizada en relaciébn con este modelo; ademas, el enfoque
comunicativo que privilegia las practicas académicas responde a esa dindmica. No
obstante, los docentes advierten que los mecanismos correctivos no rinden resultados
permanentes, las evaluaciones en proceso y aun las de comprobacion final no reflejan
una competencia linguistica que permita a los alumnos un desempefio acorde a las

circunstancias. Los usos particulares con desvios respecto a los usos normatizados de la



lengua, aun en situaciones muy formales, como son las diferentes practicas pedagogicas
que realizan para su formacion docente, es una constante. Tenemos en cuenta en este
aspecto que dentro de la triada docente/conocimiento/alumno, tal como se trabaja en
nuestra carrera se hace, referencia a dos tipos de expectativas de logro:

a) la adquisicion de mejores niveles de competencia en el uso de la lengua extranjera

(los ingresantes cuentan con competencias basicas y elementales)

b) la adquisicién de metodologias y técnicas para ensefiar portugués como segunda
lengua, un portugués estandar normatizado y académico. En cuanto a los contenidos,
obviamente es el portugués el objeto de estudio. El ‘portufiol’ que hablan muchos de
nuestros alumnos como variante fronteriza ofrece rasgos propios que nuestros docentes
perciben desde lo empirico pero que desconocen en cuanto a resultado de lenguas en
contacto, sus ejecuciones emergen como “desvios a las normas del portugués” pero en

nuestros alumnos constituyen su patrimonio lingtistico de origen.

La incidencia segun la disciplina

Todos los docentes entrevistados advierten formalizaciones de esa variante en el
hablar de muchos alumnos y las opiniones sobre la incidencia en el desarrollo
academico varia segun la disciplina o area. En todas las materias dictadas en lengua
portuguesa se trabaja constantemente las competencias lingtisticas como un contenido
transversal, pues la interaccién comunicativa para la construccién del conocimiento es
totalmente en portugués tanto en el habla como en la escritura.

Se corrigen los errores de redaccién, ortografia y de interlengua todo el tiempo,
en fin, el imput que reciben los alumnos es constante. Hay materias en las cuales los
alumnos tiene un buen desempefio cognoscitivo en relacién con el desarrollo
epistemoldgico de la disciplina, a veces no ocurre lo mismo con las competencias
linguisticas exigidas y a la hora de evaluar el docente se encuentran en la complicada
tarea de hacer un balance entre los dos aspectos. Una de las profesoras dice lo siguiente
al respecto:

“(...) muchas veces ellos tienen claro los objetivos de la materia en el caso de la
Literatura Portuguesa las tematicas tambien tienen claras, pueden desarrollar los
temas, los movimientos literarios bien, el problema es la expresion oral y escrita se ven
muy marcados estos vicios del portufiol, cuando tienen que presentar seminarios orales

ahi sale todo el bagaje lingiiistico todo lo bueno y todo lo malo (...)” (Anexo 2. Pag. 10)



Entre el equipo de docentes de la carrera todavia no hay un trabajo conjunto con
criterios consensuados entre todos sobre el ‘portufiol’, una toma de postura desde lo
institucional y académico para afrontar la situacion. Aunque hay inquietudes,
preocupaciones e intercambio de ideas compartidas de manera informal, entre los
docentes. A partir de la lectura de las entrevistas se puede ver que la preocupacion es
general y que, cada docente, trabaja desde su catedra como puede, con lo que conoce,
con lo que cuenta:

“(....)como cuerpo docente, como departamento en general, no veo que haya un espacio
de discusion, lo que si veo son medidas aisladas de cada docente, por ejemplo que
hacen laboratorio o talleres, esas cuestiones que basicamente también sirven para
mejorar la fonética, pronunciacion, entonacion, fluidez, conversacion, eso que son
medidas aisladas de cada docente. A veces se habla pero de manera informal...no Vi
por lo menos durante este afio que estuve, no vi una medida que se tome como
departamento en si. Pero creo que cada uno por su lado hace sus cosas para modificar

esta cuestion o para tratar de ir mejorando”. (Anexo 2. Pag. 19)

“(...) ha interagdo entre as areas, as matérias a fins, Lingua com Produgdo Discursiva,
um trabalho com os professores que fazem investigacao, as instancias de reunido para
refletir, compartilhar opinides sdo com as matérias a fins e as vezes as opinides ndo
sdo0 as mesmas, cada um diz o seu ponto de vista. Acredito que o foco esta mais ai na
lingua por isso o trabalho conjunto é mais na area de lingua. Se discute o porqué, os
aspectos que mais aparecem dentro da sala de aula e a gente tentam sempre buscar
uma solu¢dao”. (Anexo 2. Pag. 5)

Como lo menciond la profesora hay disciplinas en que se percibe mayor
preocupacion porque se trata justamente de desarrollar las competencias linglisticas:
lengua portuguesa | y comprension y produccion discursiva | (Plan de Estudios Nuevo
en etapa de implementacién), Lengua Portuguesa Il, 111 y 1V (Plan de Estudios 94/97
todavia vigente).

Es comun el intercambio de ideas y busqueda de soluciones sobre la tematica
entre las docentes de esta area y de esta interaccion constante han surgido muchos
aportes e interrogantes que estan siendo tratados en este trabajo.

Una de las mayores preocupaciones es con el tratamiento que se le debe dar al
‘portufiol’ en las clases en relacion con los campos epistemologico, cientifico y

pedagdgico. La tarea se hace muy dificil, debido al poco conocimiento formal que se



tiene sobre esa variedad linguistica. Todos los docentes entrevistados comparten la idea
de que si se lo interpreta desde los presupuestos tedricos de la sociolinguistica y la
semiotica es un fendbmeno propio de las semiosferas fronterizas, lengua materna de
muchos de los alumnos. Se respeta el bagaje semidtico de ellos, pero todos manifiestan
también su preocupacién por la dificultad que la mayoria de los alumnos hablantes del
‘portufiol’ tienen en lograr las expectativas exigidas por el profesorado: que conozcan
ampliamente sobre todos los contextos sociolinguisticos del idioma portugués y que
tengan un manejo de la lengua portuguesa que minimamente se asemeje a un portugués
academico.

A través de las observaciones en clase, las lecturas de las entrevistas con
docentes y con las correspondientes a los alumnos, notamos como los signos
lingiiisticos del ‘portufiol’ se relacionan con otros del portugués frente al cual aparecen
como: errores, transferencias, interferencias, interlengua y fosilizacion de usos;
evidentemente si estas relaciones son compartidas por tantas personas, hay una
construccion social e ideoldgica que marca, indefine, por un lado y define por otro al

‘portufiol’ como un aspecto negativo en el desarrollo académico del profesorado.

La observacion en una clase de Lingiiistica Aplicada al Portugués: ‘Portuiiol’ X

interlengua x errores x fosilizacion

En este punto se tratard de hacer una interpretacion del porqué de esta relacion
articulando el contexto real del aula con los presupuestos tedricos sobre la
ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras. Se empezaré con la transcripcién de

una de las clases observadas, Linguistica Aplicada al Portugués.

La eleccién

La decision de transcribir observacion de esa clase se debe a que en ella,
justamente se desarrollan contenidos sobre las teorias de ensefianza/aprendizaje el
desarrollo cognoscitivo de la lengua portuguesa: facilidades, dificultades, el como lograr
que los alumnos tengan una buena competencia linguistica, las aplicaciones de las
teorias en el aula, la importancia de una lengua extranjera, los escenarios de clase y los
papeles de los actores. Por esta razon se trabaja sobre interlengua, fosilizaciones,

proximidades de las lenguas y el ‘portufiol’.



La profesora de Linguistica Aplicada, interesada por nuestra investigacion
sugirio ella misma que observaramos esa clase, donde justamente estarian trabajando
estos aspectos. Ademads, manifestd su preocupacién en relacion con la interlengua de
los alumnos, el ‘portufiol’, los errores fosilizados, el bajo rendimiento lingiiistico de
algunos de ellos en las clases de lengua. Ademas mencion6 que una de las estrategias
que utiliza para trabajar con los alumnos en las clases de linglistica es la reflexion y
andlisis sobre la propia experiencia y la de cada uno sus comparieros en el desarrollo
cognoscitivo de la lengua portuguesa para imaginarse los escenarios que podran tener

cuando sean docentes y eso a su vez les ayude a realizar una auto evaluacion.

El foco de la observaciéon

El foco de la observacion de esa clase se centr6 en tratar de interpretar el
tratamiento que se le dio al tema, como sucede la interaccion entre profesor y alumno
para la construccion de ese conocimiento compartido entre ellos, teniendo en cuenta que
el conocimiento es construido conjuntamente, en el aula, a través de un proceso que

envuelve control, negociacion, comprension y también fallas en la construccion.

Aclaraciones metodoldgicas sobre la observacion, la transcripcion y anélisis

La clase fue grabada (cintas megatofonicas) y las respectivas anotaciones del
observador, como la interaccion en el aula es totalmente en portugués, en la cual hay
interferencias por dialogos cruzados, se tratd de transcribir los enunciados de manera
organizada, de a uno. También se tradujo al espafiol teniendo en cuenta que el foco de la
observacién esta en el proceso de construccion del conocimiento. De esta manera lo
que se pretende es facilitar la comprension. En este sentido también se transcribié una
parte de la clase (no es que se seleccion6 enunciados para armar un dialogo sino que se
cortd la transcripcion en un determinado momento para evitar un texto extremadamente
extenso). Por la misma razon, lo que se hizo fue obviar los comentarios irrelevantes en

el tratamiento de la tematica, en el trecho transcripto.



Descripcion del curso

La observacion se realizé en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de
la Universidad Nacional de Misiones, en la carrera del Profesorado en Portugués.
Catedra de Linguistica Aplicada al Portugués de tercer afio. Dictado cuatrimestral de
dos horas reloj. Dictada en idioma Portugués. Habia aproximadamente 25 alumnos, de
los 30 inscriptos. El salon era muy amplio e iluminado.

La clase

Mientras los alumnos se acomodaban en semi circulos proximos a la mesa de la
docente, la profesora explicaba, a la observadora, sobre la bibliografia y la dinamica de
la clase: “trato de que la clase tenga la misma dinamica que las clases de lengua, pero
es increible la diferencia porque los alumnos en las clases de Linguistica participan
activamente, preguntan, opinan, cuestionan, se cuestionan y en las clases de lengua
parece gque son alumnos diferentes, la participacion es casi nula. Por ejemplo, en
linguistica aplicada discutimos mucho sobre los problemas de la ensefianza/aprendizaje
de una lengua extranjera entonces ellos se identifican més con esa disciplina, que es lo
que ellos viven. En la clase de lengua portuguesa ellos piensan no puedo hablar porque
la profesora me va a corregir, aunque en todo momento este trabajo de correccion es
hecho también en la clase de linglistica, pero creo que ello imponen una barrera de
que en la clase de lengua no puede haber errores y en la clase de linglistica como se
habla, se discute sobre todos los problemas que hay, ellos se sienten relajados y la
participacion es total”.

Teniendo en cuenta esa marcada diferencia, se aprovechd para organizar con la
profesora una observacion en la clase de Lengua Portuguesa Il que seria al dia
siguiente. A continuacion ella pas6 (a la observadora) las fotocopias del material
bibliografico que se utilizaria para la clase y que le habia solicitado previamente:
MOITA LOPEZ, LUIZ PAULO DA (1996): “Adaptando a validez tedrica do conceito
de interlingua” em: Oficina de Linguistica Aplicada. Campinas. Mercado de Letras.
FERREIRA, A. TACIRA (1995): “A interlingua do falante de espanhol e o papel do
professor: aceitagdo tacita ou ajuda para supera-la?” em Portugués para Estrangeiros
Interface com o Espanhol. PAEZ DE ALMEIDA FILHO, JOSE CARLOS (org.).

Campinas, SP. Pontes.



PAEZ DE ALMEIDA FILHO, JOSE CARLOS (1995): “Uma metodologia especifica
para o ensino de linguas proximas?” em Portugués para Estrangeiros Interface com o
Espanhol. ALMEIDA FILHO, JOSE CARLOS (org.). Campinas, SP. Pontes. (Los
textos estan en el anexo 4)

La profesora siguié comentando como seria la clase: “ya empezamos a trabajar
sobre el tema la semana pasada. Les comenté sobre los textos y realizamos un debate
final entre grupos con el texto de Almeida Filho (previa lectura grupal). Ellos tenian
que traer leidos los dos textos para hoy poder discutir sobre el tema porque van a tener
que presentar un trabajo final, un informe integrando los tres textos. ”

Dirigiéndose a los alumnos, explico que la profesora presente, participaria de la
clase como observadora. Ella también es la profesora de ellos desde primer afio, asi que
ya hay un vinculo fluido y el trato es bastante informal, tal es asi que empezaron a hacer

bromas y decir que los estaban controlando entre las dos.

Los comentarios sobre los textos

P: _para empezar podemos recordar lo de la clase pasada de lo que dice Almeida Filho
sobre lenguas proximas, que para el aprendizaje/adquisicion de lenguas proximas él
sugiere una metodologia portadora de algunas especificidades...;,qué dice Almeida
Filho sobre esta proximidad cuando los alumnos de habla espafiola estudian portugués?
A-A: _dice que las lenguas son muy parecidas, que 85% do vocabulario escrito es
igual.

A-B _ la mayor diferencia es en la fonética, ademas el portugués se escribe de una
manera y se pronuncia de otra para los argentinos eso es dificil.

A-A: _pero cuando lees algo escrito es casi igual.

A-C _ Lo que Almeida Filho dice es que esa proximidad produce el mito de la facilidad,
uno piensa que sabe hablar y no es asi.

A-D: _ Acé en Misiones todos piensan que saben hablar en portugués.

A-C: _ Sélo porque van a la playa de vez en cuando y aprenden a saludar y algun
vocabulario.

A-B: _ Borracharia, estofado ...ha! ha! hal

A-A: _Profesora nosotros estamos elaborando un glosario de nuestra interlengua.

P: _¢Cbmo es esto?

A-E: _ Surgieron palabras aca que no es ni en espafiol, ni en portugués que nos causa



mucha gracia y que siempre nos equivocamos desde primer afio. Asi que estamos
anotando todas y va a ser nuestro glosario.

P:_ Qué palabras?

A-F: _ Achichude, vérgula, virgulinha, chimarroneira....

A-A: _Moita Lopez dice que la interlengua es una lengua, entonces tenemos nuestra
propia lengua.

A-G: _ Que dificil ese texto profesora nadie entendié nada.

P: _como que nadie entendié nada?

A-A: Yo entendi.

A-H: _ El otro texto es mucho més facil.

A-G: _Es cierto profesora el de la Tacira.

P: _Itacira. ¢Por qué les parecié mas facil?

P-H: _ Porque el Moita Lépez parece que trabaja con formulas y la Itacira habla del
portufiol que nosotros ya conocemos. (hablante de portufiol)

P: _ En realidad el texto de Moita Lopez es mas tedrico, mas general, el habla del
fenomeno de la interlengua en la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras. La
Itacira Ferreira, habla especificamente del caso de hablantes de espafiol que estan
estudiando portugués y da ejemplos de la interlengua de los alumnos de la Unicamp y es
mas 0 menos lo que ocurre con ustedes.

A-E: _ Pero ella dice que esos alumnos viven en Brasil si yo viviera alla hablaria super
bien.

P: _ Bueno pero hay muchos factores que muchas veces impiden desarrollar buenas
competencias linglisticas eso lo vimos en las teorias de ensefianza/aprendizaje o0 no?
A-C: _ Si el filtro afectivo, insumos insuficientes, problemas para el aprendizaje de
lenguas extranjeras, etc.

A-J: _ Yo siempre hablé portugués y hablo mal y parece que cada vez peor. (habla
portufiol)

P: _ justamente por eso te estacionaste en una interlengua.

A-B: _ Pero es distinto como habla, por ejemplo ........ de cémo hablan los alumnos de
los ejemplos de la Itacira.

P: _ Claro porque ella tiene interferencias del portufiol de aca de la frontera y los otros
alumnos hablan solo espafiol y el “portuiol” en si es una interlengua como lo dice
Itacira Ferreira.

A-l: _ Yo lo que me doy cuenta es que cuando empecé el profesorado sabia hablar mas



que.......y ahora parece que sé menos de que cuando empeceé y ella habla poco pero lo
que habla, habla bien. (habla portufiol)

A-J: _ Cuando ingresé en el profesorado yo era consciente que hablaba totalmente
diferente del portugués que se habla aca porque mis parientes cuando venian de Brasil
ellos hablaban totalmente diferente de como hablabamos en mi casa. (portufiol)

P:_ Diferente en que?

A-J:  Todas las palabras que nosotros deciamos con “te” ellos decian con “ti”, por
ejemplo tia/chia — tive/chive. O sino el nombre de las cosas cadenita/correntinha,
fio/filho. (portufiol)

A-H: _ Profesora el dia que me vaya a dar clase alla en Soberbio, cerca de mi casa, yo
no voy a poder hablar con los chicos con el portugués que aprendi aca porque no van a
entender nada, primero voy a tener que empezar con el mio. (portufiol)

A-A: Y vas a hablar portufiol con los alumnos.

A-H: _ Primero voy a empezar después les voy a ir explicando y ensefiando las
diferencias. (portufiol)

A-J: _ Profesora, pero los errores que yo tengo son distintos... de los errores de... (se
refirio a la A-H)

P: _ Lo que pasa es que (A-H) tiene esas fosilizaciones del portufiol por ejemplo los
verbos “trouche” en lugar de “trouxe”, “fumo” en lugar de “fomos”. Vos nunca hablaste
portufiol, entonces tenes interferencias del espafiol, por ejemplo cuando tenes que decir
“mas” decis “pero” cuando tenes que decir “dei” decis “di” errores de semantica el otro
dia dijiste voy a ir “embora” el 25, por el dia de tu partida la expresion “ir embora” no
se utiliza para todo lo relacionado a ir y hay que conocer bien los usos. (A-H) usa bien
la expresion “ir embora” porque ella habla portufiol y veo que entiende bien todas las
expresiones del portugués. Eso quiere decir que son muchos aspectos distintos. Por eso
mismo dice Moita Lopez que la interlengua es individual porque los sujetos la
comparten en algunos aspectos 0 momentos, pero es una etapa transitoria, o al menos
deberia ser una etapa transitoria, unos la superan antes, a otros les cuestas mas,
presentan diferentes particularidades segun el alumno o muchas veces segun el grupo.
A-L _ Eso es cierto profesora porque (A-H) y yo hablamos portufiol pero hay cosas que
hablamos distinto. (portufiol)

P: _Es cierto eso es caracteristico de todas lenguas se acuerdan lo que vimos sobre las
variedades linglisticas de Brasil .............. (la profesora cita variedades linguisticas,

dialectos del portugués, compara el portugués de Brasil con el de Portugal, ejemplifica



con tonadas y expresiones ......... )

P: _ qué dice Moita Lopez sobre errores?

A-M: _ Que cuando se habla de adquisicion/aprendizaje de lenguas extranjeras lo mas
popular es el andlisis del error y no sé si entendi bien pero esta relacionado con el
concepto de interlengua.

P: _ Si esté relacionado y también habla de los estudios tradicionales y después habla de
nuevas tendencias. ¢Quién entendio esa parte para comentar algo?

(hubo silencio — todos empezaron a revisar los apuntes)

P: _ Aparentemente la lectura de ustedes no fue muy profunda.

A-M: _ Profesora yo lei pero no me quedo claro, es lo que est aca en la pagina dos de
que los errores no son considerados mas errores.

P:_ No es tan asi, seria como tener otra vision cambiar de actitud en relacion a como
trabajar el error y no solo en la lengua extranjera también en la lengua materna. Vamos
leer ese parrafo entre todos............... Iéelo vos.

A-N: _ “Como eliminar erros da fala e das redac6es dos alunos tém sido, afinal de
contas, a maior motivacéo para a maioria dos professores e tem certamente dado a eles
muito o que fazer e com o que se preocupar dentro da sala de aula. No entanto, mais
recentemente, sob a orientacdo de linguistas aplicados e de psicolingiistas, os
professores tém tratado dos erros a partir de uma perspectiva diferente. Eles tém uma
visdo mais tolerante dos erros, isto é, uma atitude diante dos erros que os considera
como elementos caracteristicos do sistema de uma IL — parte da gramética da IL — e
que, portanto, ndo deveriam ser equacionados com erros”.

(La profesora sigue explicando nuevamente y relaciona con otros puntos del apunte)
Pero profesora entonces no hay que corregir a los alumnos

P: _ No dice que no hay que corregir, dice que hay que tener otra actitud, otra manera de
trabajar, aceptar el bagaje que trae el alumno y a partir de ahi trabajar...

P-O: _ Profesora pero quien sabe es cierto porque usted me corrige en las clases de
lengua y yo vuelvo a cometer los mismos errores por mas que me esfuerce para hablar
bien hay cosas que yo no puedo hay muchas palabras que ya tengo incorporadas y que
estan mal que no puedo modificar. (Portufiol)

P._ Te pasa lo mismo que a (A-H) ustedes tienen errores fosilizados que ustedes se
tienen que concientizar y tratar de encontrar la manera de superar.

A-H: _ Profesora yo me siento muy tocada porque usted siempre me pone como

ejemplo.



P: _ Bueno vos siempre estas preocupada y dice que quiere mejorar.

A-H:_ Sabe que pasa profesora yo salgo de ac4, me voy a mi casa, vivo con mis tres
hermanas y todas hablan como yo y todo el tiempo hablamos asi. Cuando voy a la casa
de mi mama, peor todavia. Y ay Dios mio si alld& hablo como acd empiezan a decir que
me estoy mandando la parte. (portufiol)

A-A: _ Cierto profesora cuando me fui a la casa de (A-H) y le escuché hablar con las
hermanas no se entiende nada y para peor no hablaban rapido demaés.

A-C: _ Profesora yo me doy cuenta que cuando tenemos que hacer exdmenes orales o
presentar seminarios que es cuando deberiamos hablar mejor ahi es que nos
equivocamos todo.

A-P: _El otro dia no aprobé el examen del area pedagdgica y fue por el problema de la
lengua, la profesora me corregia todo el tiempo y mas nerviosa me ponia.

A-H: _ Yo tampoco aprobé profesora pero no fue por la lengua me dijeron que no
teniamos claro los conceptos, pero a cada rato la profesora me decia hable en portugués
....a veces yo ya ni sé que lengua estoy hablando, y parece que ahora hablo mal espafiol,
hablo mal portugués y hablo mal portufiol. (todos se rieron con ella) (portufiol)

A-C: _ Pero gque tenemos que hacer profesora para mejorar?

P: _ Lo que hablamos siempre, en primer lugar eso tiene que ver mucho con la
dedicacion personal, una concientizacion de que hay esforzarse y eso como?
Estudiando, leyendo, registrando sus errores reelaborando las estructuras, escuchar a los
compafieros analizar como hablan ellos, auto evaluarse, tener en cuenta las teorias,
apliquen las teorias: el imput, el monitor, insumos, buscar situaciones de inmersion.
Hay muchos acé que salen de las clases y se olvidan de todo — la ley del minimo
esfuerzo — los profesores podemos orientar, pero no somos los responsables de todo.

Por ejemplo en el texto de Itacira Ferreira, ella da ejemplos de producciones de
alumnos, ustedes tienen que tener en cuenta todos esos textos para poder reflexionar
sobre ustedes mismos. Decir a ver como hablan estos alumnos, como seria lo correcto,
fichar, registrar todo porque ademas después van a tener que ensefiar la lengua
portuguesa a sus alumnos y las mismas preguntas que nos hacen ellos les van a hacer a

ustedes.

El intercambio de ideas y las explicaciones siguieron por una media hora mas,
después se reunieron en grupos de tres a cuatro personas para organizar el esquema para

el trabajo practico solicitado. La profesora se dirigia a cada grupo para explicar y



contestar las inquietudes de los alumnos.

A modo de interpretacion

Acerca de esta clase, y en relacion con nuestro interés de observacion, podemos
decir:

e Los contenidos conceptuales han determinado la problematizacion sobre la
influencia del ‘portufiol’ en la adquisicion/aprendizaje del portugués.

e Las reflexiones sobre un proceso metalingistico en el cual los propios alumnos son
protagonistas y analistas emergen como un componente interesantisimo.

e La construccion del conocimiento parte de “(...) los saberes relacionados con la
cotidianeidad laboral y que como declaramos se integran a y desde la préctica.
Tienen que ver tanto con los aspectos didacticos como con el contenido tematico
(area de conocimiento) con el que trabaja el docente”. Elena ACHILLI (sde. a)

o En esta clase parece establecerse la idea de que el ‘portufiol’ es una interlengua,
cuyas diferencias con el portugués respecto al uso de signos linguisticos similares o
equivalentes son “errores” dificiles de “corregir” porque estan “fosilizados”.

e EIl conflicto cognitivo planteado incorpora cuestiones de: afectividad (actitudes
respecto al conocimiento), ideologia (concepciones a cerca del ‘portuiiol’,
preestablecidas y sutilmente desprestigiadas), idoneidad (reconocida dificultad de la
docente para manejarse con la problematica tal como lo expresé en una entrevista
con ella realizada y por la ausencia de material teérico metodologico de apoyo) e
interpretacion (confusiones a cerca del objeto de conocimiento). Estas cuestiones
involucran a: los autores cuyo material bibliografico se comenta en la clase que en
algunos casos oscurecen el problema mas que lo aclaran, los alumnos y la docente
responsable de la clase. De acuerdo con Elena ACHILLI (op. cit.,, 22) esas
cuestiones atraviesan las practicas docentes se relacionan con la jerarquizacion en
que estd inmerso el trabajo docente, con el uso del poder que desemboca en el
control el autoritarismo y el disciplinamiento y la percepcion de que “la
construccién del conocimiento, la organizacion tematica es una incumbencia que

»” esta “fuera” de lo que compete al maestro (...). El

esta ubicada en “otros
maestro al disociarse de la construccidon y concepcion del conocimiento queda

enajenado en la transmision”.



Se aludid, segun los postulados presentados por los autores, a los conceptos de

interlengua, lenguas proximas, fosilizaciones, pero en ningiin momento quedd claro:
a) ¢(El “portuiiol” es una interlengua?
b) ¢Qué se entiende por errores fosilizados?
c) ¢Queé relacion hay entre el ‘portuiiol’/portugués/espaiiol?
d) Qué se entiende por ‘portuiiol’?

Utilizando los mismos textos, ademéas de otros, trataremos de responder esos
interrogantes, integrandolos en el analisis.

En ese sentido es importante tener en cuenta los presupuestos tedricos desde las
teorias de ensefianza aprendizaje de una segunda lengua sobre estos cuatros aspectos y
aplicar esa teoria en el contexto real: “el desarrollo cognoscitivo de la Lengua

Portuguesa en el profesorado”.

El ‘portuiiol’ y la interlengua

Segun MOITA LOPEZ (1996), la interlengua es considerada la lengua de
transicion del alumno entre la lengua nativa y la lengua meta en una cierta etapa del
proceso de aprendizaje. Para SELINKER (1972a): “Un sistema separado sobre cuya
existencia podemos hacer hipotesis en el “output” de un estudiante al intentar
producir la norma de la lengua meta”.

Isabel GARGALO (1998), presenta la definicion de interlengua postulada por
otros autores como un sistema continuo “interlengua continua”, donde se reconoce la
existencia de un movimiento dindmico que incrementa su complejidad a lo largo del
proceso de aprendizaje y que atraviesa etapas sucesivas marcadas por las nuevas
estructuras y vocabulario que el alumno adquiere. Las caracteristicas son: a) sistema
linglistico distinto de L1 y L2; b) sistema internamente estructurado; c) sistema
constituido por etapas que se suceden; d) sistema dinamico y continuo que cambia a
través de un proceso creativo; e) sistema configurado por un conjunto de procesos
internos; g) sistema correcto en su propia idiosincrasia. (GARGALO)

Entanto que ADJEMIAN considera que una interlengua contiene un sistema
lingtiistico que puede generar nuevas estructuras y presenta dos elementos como tipicos
da las interlenguas:

a) la permeabilidad para la penetracion de reglas de la lengua nativa y la

generalizacién impropia de reglas de la lengua meta



b) la reincidencia de errores fosilizados. (ADJEMIAN, 1976)

Esto quiere decir que los estudiantes de una lengua extranjera desarrollan un

sistema linguistico derivado del intento de producir esa lengua meta y es una etapa en
que ocurren los elementos caracteristicos citados anteriormente. Una docente
entrevistada opina lo siguiente de la interlengua:
(...) lo que nosotros los profesores de lenguas extranjeras llamamos de interlengua que
es una mezcla entre lengua materna y la lengua extranjera, el alumno se expresa mitad
en espafol y mitad en portugués, pero bueno eso es la marca por asi decirlo de alguna
forma que ellos estan asimilando, estan adquiriendo la lengua extranjera, en este caso
el portugués, cuando ya comienzan a mezclar es porque ya comienzan a pensar en la
lengua extranjera y para nosotros los profesores es bueno cuando estan en estado de
interlengua porque es parte del proceso, quiere decir que ellos no traducen
exactamente todo lo que se les pregunta cuando tienen que responder, ahi estan
comenzando a pensar en la lengua extranjera (...) (Anexo 2. Pag. 7)

Como lo dice la profesora y segin los presupuestos tedricos para la
ensefianza/aprendizaje de una segunda lengua es parte del proceso. El problema es

cuando los alumnos no superan esa etapa.

“A fossilizagdo da interlingua é invariavelmente frustrante para o professor que
ndo vé um avanco significativo na aprendizagem do aluno a partir do seu
ensino. Além disso, quando eles tém de apresentar seus trabalhos académicos,
essa falta de acuidade na lingua-alvo muitas vezes é catastréfica, com
consequentes prejuizos a vida académica dos alunos”. (ltacira FERREIRA,
1995)

Almeida Filho en su trabajo sobre lenguas y con referencia a la proximidad del
portugués y el espafiol dice que lenguas tan préximas invitan al estudiante a vivir
cognitiva y socio-afectivamente en una zona de engafiosa facilidad propiciada por sus

percepciones:

“Ha vantagens indubitdveis nessa proximidade, especialmente se combinadas a
tracos afetivos como capacidade de risco, seguranca ou mesmo extroversao.
Sem esses atributos, é de se esperar a ocorréncia de tentativas fortes de

obtencgdo de influéncia e de disponibilidade vocabular cujo aparente (e possivel)



meio-sucesso leva ao estacionamento da interlingua em patamares baixos de

producdo denominado popularmente de portunhol.” (ALMEIDA FILHO
(1995b) - subrayado nuestro)

Cuando el autor habla de un estacionamiento de la interlengua quiere decir que
no hay progreso y relaciona ese bajo rendimiento con el ‘portufiol’. Es muy comdn
escuchar esta u otras ecuaciones: fosilizacion, bajo rendimiento, hablar mal que dan
como resultado ‘portufiol’. Muchas veces es simplemente una expresion popular, como
lo menciona Almeida Filho, que significa: hablar de frontera, hablar mixturado, sin
reglas. Aunque hay autores que relacionan la interlengua, etapa del proceso de
adquisicién/aprendizaje formal en cursos de portugués con el ‘portufiol” que se habla en

las zonas de frontera con Brasil en los paises hispanos.

“Com o incremento dos acordos entre os paises signatarios do Mercosul,
aumenta a conscientizacao de que falar portunhol ja ndo é mais suficiente, e a
integracdo linguistica deve anteceder, ou no minimo ser simultanea com a
integracdo cultural, a qual é vista como elemento essencial na aceleracdo do
processo de desenvolvimento conjunto. Antes de discutir as dificuldades da
superacao dessa interlingua, passamos a conceituar e a fazer algumas reflexdes
sobre a ocorréncia desse fenbmeno linguistico, agora num contexto formal de

ensino/aprendizagem em sala de aula” (FERREIRA, op. cit., 25)

FERREIRA abre a continuacién el punto siguiente con el subtitulo “O
PORTUNHOL NO SEU CONTEXTO FORMAL DE APRENDIZAGEM?”, donde ella
analiza producciones orales de los alumnos hablantes de espafiol en la Unicamp. Las
citas transcriptas, de sus alumnos, son totalmente distintas de lo que es el hablar de los
alumnos de nuestro profesorado, procedentes de la frontera de Misiones. ALMEIDA
FILHA usa el término ‘portunol’, simplemente como expresion popular. FERREIRA,
primero se remite al ‘portufiol’ de la zona de frontera citando varios autores y luego dice
que los alumnos de la UNICAMP hablan la interlengua ‘portufiol’. Entonces pareceria
que para la autora el ‘portufiol’ de la zona de frontera es lo mismo que la interlengua de
los alumnos de la UNICAMP.

La carencia de bibliografia y estudios mas profundos sobre la temética produce

una indefinicién sobre el tema. Los docentes entrevistados manifiestan esa sensacion



cuando presentan ideas opuestas sobre el tema.

“Alguns textos fazem referéncia ao portunhol ou fazem referéncia a uma interlingua,
neste caso a gente trabalha o portunhol, entdo apresenta estudos, metodologias,
estratégias em que se trabalha esse aspecto. Se acho que o portunhol é uma
interlingua........ ¢ uma interlingua (...) existem alunos que ja vém com essas
caracteristicas do portugués com mistura da outra lingua, a gente chama de portunhol.
Existem alunos que ndo trazem essa lingua e que ela aparece nesse estagio do processo

de ensino/aprendizagem (...)” (Anexo 2. Pag. 4)

“La interlengua es algo que tiene solucion en la lengua extranjera, ahora el portuiiol es
un fendmeno muchas veces fosilizado y las personas de por vida lo llevan siempre,
tienen algunas expresiones del estado medio de interlengua. ” (Anexo 2. Pag. 7)

Ahora, volviendo a la pregunta ¢El ‘portufiol’ es una interlengua? A partir de
lo presentado anteriormente se puede tener una idea aproximada de lo que es
considerada una interlengua. MOITA LOPEZ (op. cit., 24) dice que uno de los aspectos
por los cuales no es tan facil comparar interlenguas con lenguas naturales es porque las
ILs sdo linguas relacionadas a individuos e ndo a comunidades”. Si se comprueba que
el ‘portufiol’ es una lengua con un sistema relativamente estable (el cambio lingiiistico
es constante en toda lengua y especialmente en las que se desarrollan en la oralidad),
puesto que es utilizada por una comunidad no es lengua de individuos y si lengua de
comunidades.

GARGALLO, dice que existe una diferencia fundamental entre la interlengua y
los discursos diversos registros linguisticos de una lengua. La interlengua no es sistema
de ningln grupo social, por eso se utiliza el término “dialecto idiosincrasico”, para
diferenciar la produccién linguistica en una lengua extranjera de dialectos e idiolectos
que son “lenguas sociales”. (GARGALLO, op. cit., 24).

A partir de lo expuesto se pueden definir algunas ideas que podrian marcar las
diferencias entre el ‘portufiol’ y la interlengua y el estado del “portufiol” en las clases de

portugués.

La interlengua

Las interlenguas son lenguas relacionadas a individuos, que forman parte del

proceso de adquisicion/aprendizaje de los alumnos al intentar producir una lengua



extranjera. Hay una etapa en que los alumnos comparten esta misma interlengua. Si el
grupo es homogéneo presentara los mismos procesos en decursos del aprendizaje. Si el
grupo es heterogéneo los procesos son distintos, por ejemplo, la lengua materna de los
alumnos (es distinto el proceso de alumnos que tienen como lengua materna el inglés 'y
alumnos que tienen como lengua materna el espafiol cuando intentan aprender
portugués), aspectos personales de cada alumno como: los niveles de competencia en la

lengua materna, el filtro afectivo, problemas de aprendizaje.

El ‘portuiiol’ es una lengua social, por lo tanto no es “dialecto idiosincrasico”

El ‘portufiol’ no es una lengua de individuos es una lengua relacionada a
comunidades, porque tiene un sistema linguistico que es compartido por grupos sociales
para la comunicacion diaria. Es variable como cualquier lengua, porque las lenguas

naturales son homogéneas apenas en la apariencia.

El poco conocimiento formal sobre el ‘portuiiol’ conlleva a una conceptualizacion

engorrosa

Retomamos las caracteristicas tipicas de las interlenguas citadas:
a) permeabilidad para la penetracion de reglas de la lengua nativa y la generalizacion
impropia de reglas de la lengua meta ;
b) reincidencia de errores fosilizados. A la ligera se puede pensar que se esta hablando
del ‘portufiol” porque hay poco conocimiento sobre esa lengua, lo cual propicia una
mala interpretacion. Por ejemplo, es comun escuchar suposiciones de que el portufiol es
el resultado de hablantes de espafiol intentando hablar portugués “A partir de agora
estaremos nos referindo ao Portunhol* que é o termo que tem sido usado na prética e
na literatura especializada para designar a producdo linguistica intermediaria de un
falante de Espanhol, doravante (FE), ao tentar falar Portugués” Itacira FERREIRA
(op. cit., 25) Los hablantes de ‘portuiiol’ de la provincia de Misiones por lo general
tienen a esta lengua como materna, no intentan crear reglas a partir del Portugués

Estandar o del Espafiol Estandar porque cuando aprenden a hablar utilizan las normas

4 La idea de que el término “portufiol” utilizado en la practica de la Literatura para designar produccién
linguistica intermedia es una posicion débil dentro de las vertientes de los estudios de
ensefianza/aprendizaje de segundas lenguas, la terminologia mas utilizada es interlengua.



ya existentes en la lengua, que les son transmitidas de manera natural por sus familiares.
Ahora, como surgieron las normas, las expresiones, la tonada, en fin todo lo relacionado
con el funcionamiento de una lengua se puede decir que fue a partir del encuentro de las
dos lenguas y otras mas que se habla en la regién. En cuanto a la reincidencia de
“errores” fosilizados, también esta relacionado a una mala interpretacion debido a que
historicamente el ‘portufiol’ es considerado “una lengua mal hablada”, en clase todo el
tiempo se la compara con el portugués normativo y por supuesto no responde a la
mayoria de las normas en todos los aspectos del esquema linguistico del portugués
normativo, entonces, lo que no obedece a la regla, en esta eterna comparacion esta

errado. Pero, si el ‘portufiol’ fuese visto como una lengua diferente y no como una

lenqua errada la visién sobre la problematica en las clases del profesorado podria ser

otra.

Lengua nativa ‘portuifiol’, lengua meta portugués

A partir de las observaciones en clases se puede percibir que los alumnos
hablantes de ‘portufiol’ cambian su manera de hablar durante el transcurso del cursado.
Si se compara las producciones lingiisticas del inicio del cursado con las producciones
de los mismos alumnos en segundo, tercero y cuarto afo, se puede percibir que van
incorporando las normas que van adquiriendo del portugués estandar en diferentes
etapas del proceso. Se podria marcar, a grandes rasgos, tres etapas:

a) comprension del portugués normativo y produccion en ‘portuiol’,

b) comprension del portugués normativo y produccion de wuna interlengua
portugués/‘portufiol’

c) comprensiény produccién en el portugués normativo.

Eso quiere decir que un hablante de ‘portuiiol’ pasa por el mismo proceso que
un hablante de cualquier lengua extranjera al intentar hablar portugués. Lo preocupante
es que hay alumnos hablantes de ‘portufiol’ que no pueden superar la primera etapa, en
cambio la mayoria de los alumnos que s6lo hablan espafiol tienen un progreso mucho

mas rapido en la adquisicion/aprendizaje del portugués estandar.



El tratamiento que se le da al error - la fosilizacion del error

Para SELINKER (op. cit. 24), la lengua del estudiante es, un sistema linguistico
auténomo con su propia gramatica, y un sistema correcto en su propia idiosincrasia.
Este es el marco tedrico en el que se justifica el caracter positivo y necesario del “error”
como signo de que el aprendizaje se esta llevando a cabo, lo que ocurre en la
“Interlengua”.

O sea que interlengua es la nueva manera de tratar al error y la fosilizacion es el
fendmeno linguistico que hace mantener, de manera inconsciente y persistente, rasgos
de la gramatica de la lengua materna. En las producciones de los alumnos del
profesorado se puede observar las constantes reincidencias sintagmaéticas
correspondientes al sistema lingiiistico del ‘portufiol’, que por supuesto no corresponden
al sistema del portugués estandar. Esas constantes reincidencias son consideradas los
errores fosilizados del ‘portufiol’ en la lengua portuguesa estandar.

Si partimos de las ideas anteriores de que el ‘portufiol’ es una lengua, esa lengua
debe funcionar con un esquema de normas propias, que se fue generando a través de la
interaccion social de los miembros de una comunidad, segun la légica de los usos
linglisticos. Por esa razén, seria muy dificil hacer pensar a los estudiantes de que las
formas de uso de su lengua materna que son tan eficientes para su razonamiento son
erradas. Y los docentes del profesorado asi lo creen:

“Os alunos que tém o portunhol como lingua materna acredito que seja um pouco mais
dificil para eles incorporar esse portugués normativo porque é diferente o falar, como
se aprendeu, porque néo foi aprendido na escola e sim no contexto familiar, entdo para
ele que j& tém isso incorporado e vé o portugués normativo € como se fosse uma outra
lingua e que as vezes ele ndo aceita, existe uma resisténcia por parte desses alunos que
ja tém esse portugués ndo escolarizado, esse portugués da fronteira, esse portugués de
encontro de linguas, esse portugués de casa ....como lingua materna. Entéo existe uma
certa resisténcia pela questdo cultural.....foi a minha mée que ensinou ou 0 meu pai ou
a minha v, entdo quando eles se deparam com esse portugués que nos ensinamos ai,
como eu falo e como as outras professoras falam é como um choque de cultura, um

choque de ideias e acredito que isso seja também uma barreira (....) " (Anexo 2. Pag. 2)

“(....) entonces si ellos ya adquirieron estos vicios linguisticos desde chiquitos y se

pudieron comunicar asi y tienen las estructuras linguisticas en la mente de esa forma



va a ser muy dificil poder cambiar eso no imposible, pero esto va llevar preparacion,
taller de practica de oralidad, de escritura también (...)” (Anexo 2. P4g. 10)

Los alumnos que tienen solamente al espafiol como lengua materna no tienen
esa resistencia ¢Cudl es la diferencia? El espafiol y el portugués, seguin ALMEIDA
FILHO (op. cit., 25) son las lenguas romanicas que mantienen la mayor afinidad entre
Si: “O fato de serem linguas de estoque comum no plano sistémico ganha tom mais
realista com a nossa percepcao de que de fato séo proximas, quase variantes dialetais
uma da outra”. A pesar de esa proximidad seria muy dificil aprender el portugués
corrigiendo al espafiol, seria imposible. Ademas sabemos que para que un estudiante
use fluidamente una lengua tiene que pensar en ella y no simplemente hacer una
traduccion sobre la estructura de su lengua materna.

Entonces si tenemos en cuenta que no se podria aprender el portugués
corrigiendo al espafiol ¢(No seria l6gico que ocurra lo mismo con el portugués y el
‘portuiiol’?

Como el ‘portufiol’ es una lengua hablada. Sobre ella practicamente no hay
registros escritos, no hay una gramatica formal, en fin, todo lo que le da a una lengua el
status de lengua, se tiende a simplificar pensando que son apenas algunas expresiones
linglisticas. Pero pareceria ser que el ‘portufiol’ es un complejo universo semidtico, con
vida propia.

Hay una resistencia, por parte de los alumnos por un lado porque es muy dificil
corregir al ‘portufiol”” por una cuestion logica, y por el otro por una cuestion afectiva
porque es una engua que hace parte de su identidad, incorporada en la primera matriz la
del “dialogo primario” Ana CAMBLOG (1985) a través de ella pudieron significar el
mundo y su existencia. Pedirles que corrijan la manera de expresarse en ‘portufiol’
porque nos parece que es errada su manera de hablar es pedir que se nieguen a si
mismos. Un docente del profesorado asi relataba sus experiencias de cuando todavia
era alumno en la carrera:

“(...) yo veia estos conflictos...de situaciones hasta bastante desagradable de que por
ejemplo la persona diga “escuita” y la profesora no “escuta” y el alumno nuevamente
“escuita” no “escuta’ y bueno, y ahi no pero mi abuelo habla asi, mi mama habla asi
...y bueno y a veces se veia la incomodidad del alumno de ver su lengua su forma de
expresion un poco despreciada, un poco dejada de lado y por otro lado se veia la
incomodidad del docente de ponerse en este lugar de censura o de decir no...no es asi

como te dijo tu abuelo o como te dijo tu mama y bueno ahi me parece que el mayor



conflicto es el afectivo (....)” (Anexo 2. Pag. 21)

Cuando se intenta corregir a un estudiante de lenguas extranjeras que transfiere
palabras y estructuras de su lengua materna, el mecanismo de correccion es hacerle
recordar que asi es en su lengua materna y explicar al alumno como es en la lengua
meta. Como lo menciono el docente, debe ser conflictivo corregir y ser corregido sin
una explicacion logica. La insistencia en corregir el ‘portuiiol’, recalcar todo el tiempo
que esa lengua es una interlengua indefinida no esta dando los resultados esperados para

la mayoria de los estudiantes, que quedan en una interlengua entre el ‘portufiol’ vy el

portugués normativo. Por un lado se tendria que tener en cuenta que son lenguas

distintas y la idea de corregir una sobre la otra es casi imposible. Y por otro lado Se
tendria que tener en cuenta también que el uso de una lengua depende
fundamentalmente del sistema de habitos linguisticos que el sujeto desarrolla desde su
nifiez, en este sentido es importante reflexionar sobre la nocion de habitus presentada

por Bourdieu:

“El habitus, como lo dice la palabra, es algo que se ha adquirido, pero que se
ha encarnado de manera durable en el cuerpo en forma de disposicién
permanente. La nocidn recuerda entonces, de manera constante que se refiere a
algo historico, ligado a la historia individual y que se inscribe en un modo de
pensamiento genético, por oposicion a los modos de pensamientos esencialistas”
“Aunque es principio de una autonomia real en relacion con las
determinaciones inmediatas dadas por la “situacion”, no una especie de esencia
ahistorica cuya existencia no seria mas que el desarrollo, es decir, un destino
definido de una vez por todas. Los ajustes que impone sin cesar la necesidad de
adaptarse a situaciones nuevas e imprevistas pueden determinar
transformaciones durables del habitus, aunque éstas no rebasan ciertos limites,
entre otras razones, porque el habitus define la percepcion de la situacion que
lo determina” (BOURDIEU, 1984b)

Eso significa que aprender una nueva lengua exigiria la concientizacién de
desarrollar nuevos sistemas de habitos lingisticos.
“Como se trata essa temdtica nas aulas.... bom eu sempre tomo em conta todas as
producdes deles né...e por ai abro um espacgo para fazer certas correcdes, algumas

comparacdes e tentar trazer a consciéncia neles de que assim estd mal dentro de uma



concepcao do que é erro e que deve ser falado ou escrito dessa maneira, mas que o que
ele traz é tomado muito em conta, 0 seu saber, s6 que a gente apresenta outras visdes
do que é a lingua portuguesa” (Anexo 2. Pag. 2)

En este sentido coincidimos con Gloria ELDESTEIN (1995 b) quien, apoyada
en BOURDIEU, dice:

“Un rasgo caracteristico de la prdactica es que se desarrolla en el tiempo recibe
del tiempo su forma como orden de una sucesion y su sentido. Es por ello que
seria irreversible.”

Es por eso que en el alcance de las competencias se tratara de tener muy en
cuenta que el tiempo en el cual se fijaron los habitos linguisticos de un ingresante es
mucho mayor que el tiempo en el cual se podrén fijar otros nuevos, que si se pretende el
reemplazo de unos por otros, se complejiza el problema y que lo necesario es encontrar
modos de resolver pedagdégicamente los conflictos planteados.

Dado que la cuestion emerge en la practica nos parece apropiado citar
nuevamente a ELDESTEIS (op. cit., 33):

“Otra caracteristica central de la experiencia practica es la aprehension del
mundo social como dado por supuesto, como evidente. Las estructuras
sociales incorporadas en el sujeto, es decir, los habitus procuran la ilusion de la
comprension inmediata de la experiencia del mundo excluyendo “cualquier

interrogacion sobre sus propias condiciones de posibilidad”.”

Pensamos que la ilusion de comprensién inmediata que compartimos alumnos y
docentes en determinados momentos de nuestras practicas pedagogicas se apoya en otra
situacion ilusoria: que el ‘portuiiol’ y el portugués son “la misma cosa”, que se trata de
una lengua coloquial a enriquecer y elevar a la condicion de lengua académica.

Otro aspecto a tener en cuenta y en cierta manera relacionado con la idea
anterior, es el afectivo. La hipdtesis del “filtro afectivo” KRASHEN (1985a) esta
relacionada con el papel que desempefian en el proceso de adquisicion aprendizaje
factores como: la motivacion intrinseca, las actitudes receptivas, la ansiedad y la auto
confianza. KRASHEN dice que los sujetos con actitudes positivas en relacion a las
lenguas extranjeras aprenderan con mas facilidad, pues tienden a la busqueda de un
mayor input y que por presentar un filtro afectivo mas bajo, el input recibido se

incorpora con mayor eficacia a los mecanismos de adquisicion del lenguaje. El filtro



afectivo alto explica por qué, a pesar de la exposicion a una gran cantidad de input, no
se puede lograr una buena competencia linguistica.

En las clases de portugués, por lo general los alumnos demuestran una actitud
positiva en relacion a la recepcion de la lengua y la cultura nativa, pero puede haber
filtro afectivo alto que inhiba la adquisicion por la ansiedad o falta de confianza debido
a no poder resolver problemas sobre la forma linguistica. Recordando lo que dijo la
profesora de Lengua Portuguesa y Linglistica Aplicada al Portugués: “trato de que la
clase tenga la misma dinamica que las clases de lengua, pero es increible la diferencia
porque los alumnos en las clases de Linguistica participan activamente, preguntan,
opinan, cuestionan, se cuestionan y en las clases de lengua parece que son alumnos
diferente la participacion es casi nula. (....) pero creo que ellos imponen una barrera de
que en la clase de lengua no puede haber errores (....)".

Aunque la profesora intenta mantener la misma dindmica en ambas disciplinas,
porque es consciente de la importancia de la comunicacion en el aula y la interaccion.
En las clases de lengua lo que se busca es lograr 6ptimas competencias lingiisticas en el
portugues estandar y el foco esta en la forma mas que en el mensaje. Eso ocurre también
en las otras disciplinas, los alumnos no tienen problemas de comprension, de memoria,
tampoco de elaboracién de conceptos y definiciones. Pueden leer, discutir y elaborar
ideas sobre cualquier tema. EI conflicto surge porque estan atrapados entre los dos
sistemas linguisticos y eso perjudica la produccién linglistica. Entonces, posiblemente
los alumnos mismos por la ansiedad y falta de confianza debido a que no pueden
resolver los problemas de la forma linglistica y a la constante correccion docente, se
exponen a un filtro afectivo alto.

Es importante recordar lo que decia la alumna “O” en la clase de Lingiiistica
Aplicada: “ Profesora pero quien sabe es cierto porque usted me corrige en las clases
de lengua y yo vuelvo a cometer los mismos errores por mas que me esfuerce para
hablar bien hay cosas que yo no puedo hay muchas palabras que ya tengo
incorporadas y que estan mal que no puedo modificar”.

De manera sutil la alumna expresa su situacion de frustracion y el didlogo que

sigue con la docente pareciera que no logra elevar su auto estima.



El analisis contrastivo

Hay poco conocimiento formal sobre el ‘portufiol’. El conocimiento empirico
con el cual cuentan los profesores no es suficiente para hacer un analisis contrastivo
entre las dos lenguas y esa es una importante herramienta para la
adquisicion/aprendizaje de una segunda lengua. Es necesario poder contrastar la lengua
meta con la lengua materna del alumno y poder contar con el bagaje que trae el alumno
para construir el conocimiento a partir de la interaccion conjunta profesor/alumno.
Ademas, en una comparacion de lenguas y culturas entre la lengua meta y la materna se
puede encontrar la llave de las dificultades o de las facilidades de los estudiantes para
adquirir la lengua extranjera. Esta comparacién permite describir y predecir el
comportamiento linguistico de los estudiantes.

Por ello pensamos que para afirmar las competencias del portugués en alumnos
que hablan ‘portufiol’ se necesita:
1)identificar y analizar sus rasgos caracteristicos;
2)confrontar dichos rasgos con los equivalentes o similares en portugues;
3)crear condiciones para que se internalicen los conocimientos sobre el portugués
promoviendo habitos vinculados a las circunstancias en la que lo usaran
profesionalmente;
4)respetar habitos linguisticos personales y progresar en la adecuacion de los mismos a
las circunstancias de uso.

Para concluir este punto, si en el Profesorado en Portugués el ‘portufiol’ fuese
considerado una lengua, tanto para los alumnos como para los profesores la situacion
seria diferente. A partir de ahi, teniendo en cuenta que ese “ahi” ya cuenta con un
importante bagaje linglistico se puede decir que la comprension pragmatica del
portugués de Brasil y los rasgos fonéticos como por ejemplo la nasalizacién tan dificil
de lograr para un hispanohablante, seran posibles. Entonces, se podra presentar el
sistema normativo del portugués estandar como una lengua préxima pero a su vez
distinta del ‘portufiol’ y del espafiol. Seguramente los alumnos presentardn una
interlengua, pero esta etapa debe ser considerada y trabajada como una etapa entre el
‘portufiol” y la lengua meta: el portugués normativo. Para lograr estos avances es
necesario cambiar el enfoque, el tratamiento que se le da al tema y esto implica

valorizar y conocer mas sobre el universo semiotico del ‘portufiol’.



La comprension pragmatica: lengua, sociedad y cultura

En el punto “El portugués en otras areas y carreras” una cita de la profesora de
Portugués Instrumental de la FH y CS decia que, una gran cantidad de alumnos que
cursan la catedras Instrumental de Portugués I y II son hablantes de ‘portuiiol’ y que
para estas disciplina ese hecho es beneficioso porque se trabaja especificamente con la
interpretacion de textos en lengua portuguesa y esos alumnos tienen mayor facilidad de
comprension porque proceden de zonas de lenguas y culturas en contacto. Ellos
constantemente estan incorporando informacion de las variedades del portuguées de
Brasil a través de los medios de comunicacion, de las relaciones sociales: parientes,
amigos, vecinos, de los intercambios técnicos y comerciales. Eso significa que reciben
una gran cantidad de insumos sobre la lengua y cultura brasilefia, y es mas, esa lengua y
esa cultura también forman parte del universo semiotico del ‘portuiol’, asi como
también lo hace la lengua espafiola y la cultura argentina.

Es asi que los alumnos que hablan ‘portufiol’ tienen una gran facilidad para
interpretar lo implicito cultural de la lengua portuguesa, aspecto muy dificil para
cualquier estudiante de una lengua extranjera. Ademas de comprender con mayor
facilidad los textos, cuando escuchan un chiste, cuando miran en TV un programa
cémico o una pelicula con usos del portugués, por mas que presenten diferentes tonadas
0 regionalismos tienen mucha habilidad para comprender y una buena capacidad de
inferencia, como si fuesen nativos. Eso porque desde chicos estan en constante contacto
con la cultura portuguesa y es un habitus linglistico comprender el mensaje en
portugués y resignificar en ‘portufiol’.

Pensamos que el ‘portufiol’ como “espacio de interseccion” entre la cultura y la

lengua actGia como un operador de interpretacion. Lo graficamos:
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¢Por qué algunos alumnos hablantes del ‘portuiiol’ logran un buen desempefio

lingUistico de portugués estandar y otros no?

Hay alumnos que son hablantes de ‘portufiol’ al ingresar en el profesorado y
logran un buen desempefio linguistico en la lengua meta mientras otros no lo alcanzan.
Asi opina uno de los docentes entrevistados:

(...) hay personas que tienen procedencia de la frontera y hablaban portufiol y que

tienen més dificultad inclusive que la gente que directamente no hablaba portugués y

que empez6 a aprender el portugués, digamos ya escolarizado.... y bueno.... ahi me

parece que el camino es individual nuevamente porque algunos que hablan en portufiol
se preocupan e intentan modificar y otros... que hablan un portufiol o un portugués

coloquial no hacen tanto por mejorar... y otros que inclusive no hablaban portugués y

hoy estan hablando un portugués bastante bueno bastante fluido y bien pronunciado y

escriben bien y adquirieron la lengua y manejan las reglas perfectamente (....) (Anexo

2. Pég. 14)

Pensamos que no solamente las condiciones individuales influyen sobre los
dispares rendimientos observados en los alumnos, sino que también podrian intervenir
otras cuestiones:

e Historia de vida de cada uno, escuchando a los alumnos se puede percibir que cada
sujeto es un universo, aunque hay hechos en comun por la procedencia, el nivel
socioeconémico y sus aspiraciones profesionales. Algunos provienen de zonas
urbanas, otros de zonas urbano-marginales, otros de zonas rurales, han tenido
experiencias vividas en Brasil a través de viajes, tratos con parientes y amigos. Todo
ello implica diferentes niveles de intercambios linguisticos de frontera.

e Actitudes personales con relacion a resolucion de problemas, auto concientizacion,
bajo nivel de filtro afectivo.

e Conocimientos, habilidades y estrategias que desarrollo en la adquisicion o
aprendizaje® de otras lenguas, y el manejo del propio espafiol.

5 Se emplea los términos adquisicion y aprendizaje teniendo en cuenta la diferenciacion propuesta por
Krashen op. cit. La adquisicidn es el proceso inconsciente que tienen lugar cuando el nifio se encuentra en
el proceso de asimilacion de su lengua materna; el aprendizaje seria el proceso consciente de asimilacion



Probablemente los que no logran las competencias linguisticas esperadas sean
aquellos cuya historia de vida, actitudes personales y adquisiciones logradas en
aprendizajes de otras lenguas , hayan sido méas conflictivas, menos estimuladas o mas

débiles.

La necesidad de investigar

Hay un planteo generalizado, por parte de los profesores acerca de la necesidad

de investigar para conocer mas sobre la diversidad linglistica en el aula y poder
construir un marco tedrico con metodologia aplicable acorde con las necesidades para la
formacion docente.
“(...) el tema del portuiiol no es algo que este muy estudiado...no €s cierto...justamente
por esto yo creo que nosotros carecemos de conocimientos, de estrategias, de
metodologia con respecto al portufiol, es decir que cada docente tiene su bateria
personal y sus conocimientos del fenébmeno porque vivimos en una zona de frontera
(...)” (Anexo 2. Pag. 9)

“(...) se esta dando portugués préacticamente en toda la Argentina los trabajos de
investigacién son pocos por ahora. Tengo entendido que hay otros programas en donde
se trabaja esto del portufiol ...de la gente de letras... aca por lo menos hay poco,
...indudablemente que es necesario y que nos pongamos nosotros mismos a investigar
otras cuestiones que...bueno hay muchos problemas, muchas cuestiones en que habria
que hacer una investigacion a fondo, también estamos un poco limitados por los

tiempos”. (Anexo 2. Pag. 26)

“(...) tengo entendido que las profesoras que dan lengua expresion oral, expresion
discursiva trabajan discuten sobre la tematica y tienen ademas el portugués como
lengua materna ...entonces yo creo que es bastante mas facil para ellos poder percibir
estos problemas del portufiol y ahi si se establece una mesa de discusion con respecto
a la tematica en el caso de nosotros los profesores que no tenemos el portugués como

lengua materna tal vez no tengamos una conciencia mayor de esto porque tampoco

relacionado con una construccion normatizada. A la adquisicién se relaciona con el conocimiento
implicito; y el aprendizaje con el conocimiento metalinguistico.



podamos percibir muy bien este problema ...Io percibimos en la medida en que ya es un
vicio constante en los alumnos y se repite pero no tenemos esta capacidad innata por
ejemplo de darnos cuenta muchas veces de lo que es el portufiol y lo que es la
interlengua en mi caso yo me confundo en lo que es el portufiol y lo que es la
interlengua ...yo me crié acd en Posadas y eso no se da tanto como en la zona de
frontera” (Anexo 2. Pag. 11)

La idea de heterogeneidad - diversidad conlleva a la necesidad de interpretar la

realidad para poder construir criticamente las propias teorias en pro de una transmision
de contenidos que sean cientifica y socialmente validos y adecuados para que los
futuros docentes también puedan aplicar en los contextos donde  desarrollardn sus
actividades.
“Necesitamos que los alumnos que después se van a trabajar en zonas de frontera
establezcan las diferencias de lo que es el portufiol de lo que es la interlengua y de lo
que es el portugués normativo justamente ellos que van a trabajar en esta zona que
vienen de esta zona y que vuelven a esa zona ........ no sé si estan preparados ......yo creo
gue necesitamos nosotros los profesores tomar conciencia de la problemética para
transmitir esta conciencia ...cuatro afios son escasos para formarlos en la lengua
extranjera, sacarles los vicios de lenguaje, ensefiarles a ensefiar el portugués y hacer
que ellos con su familia y con su comunidad se comuniquen en portufiol con los otros
docente se comuniquen en portugués, con su vecindad de acd se comuniquen en
espaniol(...)” (Anexo 2. pag. 12)

El problema no es s6lo en relacion con lo que ocurre en el Profesorado, sino
también porque estos alumnos volverdn a sus comunidades, contextos bilingues,
espafiol/’portuiiol’ para desempefiarse como profesores de portugués y deben contar con
las herramientas para poder orientar a los alumnos en el desarrollo cognoscitivo sobre la
lengua portuguesa normatizada y los usos de las variedades segun las exigencias de
los contextos. En este sentido, es importante mencionar como una realizacion muy
positiva, la transformacion del Plan de Estudios del Profesorado, esta nueva propuesta
que se esta implementando posibilitara la construccidn de contenidos significativos para
la carrera y aplicables en las escuelas de la region. Nos parece oportuno tener en cuenta

esta reflexion:

“(...)conviene recalcar la importancia del respeto a la pluralidad como eje del

curriculum de formacion de profesores. Respetar y fomentar la pluralidad y



diversidad en el intercambio de opiniones, teorias, tradiciones, experiencias,
creencias y valores debe establecerse como una maxima central de
procedimiento que rija las relaciones y los intercambios educativos a lo largo de
los diferentes componentes y experiencias del curriculum de formacion. En
contra del dogmatismo epistemologico y del monismo metodoldgico, es
necesario fomentar y estimular la proliferacion de teorias, perspectivas,
métodos y procedimientos, construidos y utilizados desde la conciencia de su
relatividad historica, de su dependencia contextual de intereses cientificos,

profesionales, politicos y econdmicos concretos” (PEREZ GOMEZ, 1992)

El compromiso de una carrera de formacion docente para la ensefianza de una
lengua debe fundar sus bases y objetivos en la preparacion de profesionales para
desempefiarse en el contexto sociolinguistico regional. Los docentes deben conocer la
diversidad, deben saber actuar para la resolucion de los problemas linguisticos, porque
las construcciones de significados y el desarrollo cognitivo, se hace a través de la
lengua.

La descripcion de la situacion y el planteo de la necesidad de investigar para
construir un marco tedrico con metodologia aplicable acorde a las necesidades surge a
partir de la reflexion docente y la investigacion. Hay una fuerte complementacién entre
docencia e investigacion de ahi viene el término “los docentes investigadores”.
Diferentes marcos disciplinarios y desarrollos propios del campo pedagdgico en
particular y de las ciencias sociales en sentido mas amplio, aportan alternativas que se
construyen a partir de asumir una posicién respecto de aquéllas que propician la
investigacion de la propia practica. ELDESTEIN dice que es posible desarrollar en este

sentido dos perspectivas:

“(...) a) el andlisis didactico requiere de partida como posicion una actitud
investigativa ante el conocimiento. Que, en tal sentido necesita incorporar la
idea de provisionalidad en la construccion del conocimiento, ingresar en forma
permanente la pregunta; trabajar la informacion generando segun las
situaciones hipétesis, inferencias, conjeturas; procurar las vias de validacion
necesarias a partir de la triangulacion tedrica y técnica y, por otra parte, b) el
analisis didactico no puede concretarse de otra manera que utilizando las

mismas herramientas conceptuales y técnicas utilizadas en la investigacion al



momento de recoger la informacion, a través del analisis documental y la
produccion escrita; la observacion; las entrevistas individuales y colectivas.
Destacar a su vez que, en el momento de avanzar de los registros descriptivos al
analisis propiamente dicho y la interpretacion, es necesario recuperar
categorias teoricas, parte de la referencia adoptada, en tanto sea pertinente y
por tanto iluminadoras para comprender los nacleos probleméticos en cada
caso. Soportes conceptuales que se constituyen a su vez en plataformas para la
generacion de categorias analiticas, que permitan dar cuenta de la especificidad
de la situacion aun no abordadas desde la teoria” (ELDESTEIN 1997a).

La actitud investigativa ante el conocimiento surge como una real necesidad en
nuestro caso, ya que cuando nuestros docentes reflexionan sobre el problema, a pesar de
su comprension acerca de las razones que motivan el uso del “portufiol’ en los alumnos,
insisten en la nocion de “error” y advierten la tension que existe entre saberes previos de
los alumnos y nuevas informaciones a internalizar.

“Con relacion al portugués académico también hay una gran dificultad porque
justamente el portugués que se maneja en esa zona es un portugués coloquial no
escolarizado y es rural y difiere bastante de lo que es el portugués escolarizado o el
portugués estandar que es el portugués académico ...entonces si se nota y bueno...y hay
un problema grave que es el tema de la fosilizacion de ciertos errores ...." errores” en
el profesorado pero son las formas de expresarse de ese pueblo también (....)". (Anexo

2. Pag. 14 y 15)

“Creo que como docente es mucho mas facil trabajar en una zona digamos que todo es
una nueva informacién que en otra zona que hay que cambiar la informacion que esa
persona tiene de nifio y que trae de cuna y que trae de la familia y que también esa
persona tiene un lazo afectivo con esa informacion porque la gente que tiene los
errores fosilizados creo que es también una cuestion afectiva que tiene que ver con la
familia, que tiene que ver con su comodidad porque es complicado para la persona que
la persona llegue y hable de tal manera y uno le diga no es correcto que hables de esta
manera o0 no debes hablar asi o corregirte. Si esta persona hablé si esta forma de
hablar permite comunicarse en su comunidad, si esta forma de hablar permite

comunicarse con su familia y si el abuelo o la madre o el padre el hermano al que él



tanto quiere habla asi o se entiende asi entonces por ahi la persona que no tiene todo
ese lazo afectivo, no tiene todo ese bagaje anterior, toma algo y lo toma de esta manera
es un aprendizaje una informacion nueva y listo digamos”. (Anexo 2. P4g. 18)

Es decir que los propios profesores se encuentran inmersos en la tension entre:
darse cuenta del conflicto y las limitaciones para superarlo. Por un lado se dan cuenta
que los saberes previos entorpecen la adquisicion de los nuevos, por otro, intuyen que la
diferenciacion entre lo pablico y lo privado tienen incidencia en la problemaética, pero la
concepcion de la “facilidad” para trabajar acusa la carencia de soportes tedricos para
abordar el problema, ya que no se trata de “cambiar la informacién” sino de reflexionar

sobre ella, diferenciarlas de otras y ajustarla a los dominios cognitivos que corresponda.

Conclusion desde los presupuestos tedricos sobre Docencia Universitaria

La tarea de reconstruccion de la memoria, de “completamiento”, de volver a
mirar y desandar un proceso de andlisis para la deconstruccion y reconstruccion de las
lecturas, durante y fuera del cursado de los seminarios de la maestria y el analisis de los
apuntes, notas, grabaciones, entrevistas, recorrido bibliografico para la investigacion,
permitié una percepcion entrelazada de nucleos conceptuales para interpretar el
contexto aulico de las clases de portugués en la universidad.

Para el analisis interpretativo que sigue, se puede destacar la importancia
fundamental de las conceptualizaciones postuladas por Gloria Eldestein durante el
seminario “Practicas en la Universidad” y de Susana Celman en “Didéactica de la
educacion superior” y “Investigacion en el Aula”.

La ensefianza en tanto practica social expresa conflictos y contradicciones,
implica un entrecruzamiento de cuestiones de distintos ordenes: politicos, ideolégicos,
culturales e historicos. Participan en dicha practica sujetos sociales que tienen creencias,
actitudes, valores y representaciones que, en la interaccién evidencian tanto semejanzas
o criterios comunes como diferencias. El aula se constituye asi, tanto en lo vincular-
personal, como en relacién con el conocimiento de las multiples determinaciones del
contexto. Su complejidad dinamica pone en juego diferentes procesos de relacion con el
conocimiento, con el alumno, con el docente, con la institucion y con las maltiples
representaciones de los sujetos involucrados.

Esta realidad la expone un docente entrevistado, desde su personal percepcion:

“El portuiiol es una expresion popular que es resultado de la union de los pueblos ...el



problema....bueno no es un problema ...el problema es para nosotros los profesores
que tenemos que hacerles llegar al portugués escolarizado o al espafiol escolarizado,
eso significa un problema pero pasa que para mi el portufiol se forma no del portugués
escolarizado y el espafiol escolarizado, sino justamente lo contrario se forma a partir
del portugués coloquial rudimentario y a través del espafiol coloquial rudimentario
también porque, justamente la zona de frontera suelen ser zonas rurales o suelen ser
zonas de monte y bueno y la gente se encuentra en esos contextos y es en ese contexto
adonde se forma el portufiol y es una expresion mas, es una expresion popular como la
giria como algo asi que uno usa en determinado grupo social y funciona en ese
determinado grupo social le sirve a nosotros como docentes nos complica” (Anexo 2.
Pag. 17y 18)

Se tiene en cuenta, en primer lugar lo epistemologico, a partir de ahi el objetivo
es pensar en los sujetos (sujetos particulares) dispuestos a apropiarse del conocimiento.
La propuesta no se lleva para ser considerada de la misma manera en los contextos
diferentes. Debe haber un trabajo de contextualizacion y ajuste, que tienen que ver con
las macro decisiones tomadas por los docentes, pues se trabaja con capital cultural de
casos diferentes, en contextos diferentes: aulicos, sociales, culturales, institucionales.

En segundo lugar, se pone en el centro de la reflexion la especificidad del
quehacer: como trabajar los procesos de conocimiento de modo tal que se logren las
mejores transposiciones posibles, las mejores puestas en texto del saber para que los
procesos de transmisién sean adecuados, cientifica y socialmente validos, capaces de
generar propuestas que signifiquen apropiacion en término de contenidos.

Un componente de singular relevancia para el aprendizaje es la construccion de
lo metodoldgico, porque lo metodoldégico no es una forma predeterminada
absolutamente sino una construccion; no es un observable directo, sino que mas bien se
trata de un proceso de seguimiento de la propuesta, se lo infiere a partir de las
conexiones del docente con estrategias e interacciones.

Para recorrer la propuesta metodolégica el docente debe desarmar la clase y ver
como se articulan las piezas, los elementos. La metodologia no interviene como una
variable mas, tiene otra dimension, porque armar lo metodoldgico constituye el punto
de mayor creatividad en la practica docente. Se hace necesario enfatizar el disefio -
racionalidad de lo practico, pasar de esquemas practicos a esquemas de accion, rescatar
la faceta intelectual, reconocer el bagaje del alumno, tanto de sus conocimientos previos

como de lo que va construyendo en el proceso de ensefianza/aprendizaje, incorporar



esquemas complejos en cuanto a los saberes. En el marco de este enfoque, ademas se
tiene en cuenta que no solo se trata de actuar sino también de evaluar los procesos,
plantear alternativas y ampliar marcos conceptuales.

En el contexto institucional, se proyectan estilos de formacion (posiciones
macro): concepciones sobre el ensefiar y el aprender, propias trayectorias de vida,
perspectivas tecnologicas, lo ético y lo estético, lo permitido y lo no permitido. Asi
también se percibe cdmo cada uno encaja dentro de una normativa que lo excede, ya
que lo institucional penetra al aula, y es asi que mas alla del marco del aula hay
decisiones que motivan recortes con respecto a la individualidad del docente, en la
circularidad de asumir lo heterogéneo y lo diverso y obrar en consecuencia.

En el docente estdn muy arraigadas las representaciones macro institucionales,
sobre el alumno ideal. Las practicas estan atravesadas por multiples cuestiones que
operan como interferencias tanto desde lo macro - contexto social - como desde lo
micro - el propio docente. Al docente se lo form6 bajo la idea central de la
homogeneidad, segln la cual, desde diferentes puntos de partida debia arribar a puntos
de llegadas iguales. Hoy es necesario pensar la tarea docente desde la idea de la
heterogeneidad y la diversidad. Por esta razén, compartimos la idea de Gloria
ELDESTEIN sobre la importancia de la reflexion como reconstruccion critica de la
experiencia para que el docente se convierta en un mediador activo que construye

criticamente sus propias teorias:

“(...) el conocimiento académico constituye un instrumento de reflexion cuando
se integra, no como informacién fragmentaria sino como parte de los esquemas
de pensamiento que activa una persona al interpretar la realidad concreta en la
gue vive y sobre la que actla. Es justamente a través de la dimensidn reflexiva,
que el profesor deja de ser un mediador pasivo entre la teoria y la practica, para
convertirse en un mediador activo que construye criticamente sus propias
teorias “( ELDESTEIN, 1997a).



CAPITULO I

La investigacion

El objeto de investigacion se fue conformando desde las experiencias cotidianas
en el contexto del aula, de manera articulada con el recorrido tedrico durante el cursado
de la Maestria en docencia Universitaria. Los postulados presentados, principalmente,
por las profesoras Lidia Fernandez durante el seminario de “Introduccion a la
Investigacion”, Susana Celman en “Investigacion en el Aula” y “Didactica de la
educacion superios” Gloria Eldestein durante el seminario “Practicas en la
Universidad” y Ana Zoppi en el “Taller de Tesis”, destacaron la necesidad de
problematizar, demarcar el objeto de estudio y llevar adelante la investigacion con
sustentacion teorica.

El objeto de estudio, enmarcado en el area tedrica correspondiente a un
Profesorado de Lengua Extranjera para la formacion de profesionales que se
desempefien en un contexto complejo de diversidad lingistica, exigio una investigacion
interdisciplinar, con la exploracion indagatoria en la literatura de diferentes areas:
sociolinguistica, linguistica aplicada, semi6tica, antropologia, historia y sociologia.

El recorrido bibliogréafico sobre investigacion permitié elaborar un disefio de
investigacion en base a la percepcion entrelazada de nacleos conceptuales aplicables al
contexto aulico del Profesorado en Portugués. El trabajo de campo incluye: notas,

grabaciones, entrevistas y observaciones.

Paradigma de investigacion

“Paradigma es una cosmovision de mundo, prepara al estudiante para entrar a
formar parte como miembro de una comunidad cientifica particular con la que trabajara
mas tarde” BACHELARD (1972). Para TOMAS KUHN (1962) la nocion de paradigma

seria un logro cientifico consensualmente adoptado por una comunidad cientifica como



guia sistematica para la realizacion de sus tareas, logro que posibilita, la practica normal
de la ciencia. También GAGE (1963) en su capitulo “Paradigms For Research on
Teaching”, se refirio a los paradigmas como modelos, pautas 0 esquemas. Dice también
gue no son teorias, son mas bien maneras de pensar o pautas para la investigacion que,
cuando se las aplica, pueden conducir al desarrollo teorico.

El racionalismo, el positivismo y el naturalismo son los paradigmas que ocupan
un lugar preferente en las investigaciones cientificas, no hay base para elegir uno sobre
el otro. Cada paradigma descansa sobre ciertos supuestos, aunque los axiomas
subyacentes no requieren ni aplican una necesidad Idgica de adhesion en cualquiera de
estos conjuntos de posiciones, los seguidores parecen estar fuertemente inclinados a
hacerlo probablemente porque estan asi entrenados.

Las Ciencias Sociales se amoldan mas a los métodos naturalistas e
interpretativos, aunque hay casos en que pueden ser de utilidad los métodos
cuantitativos. Para GUBA (1981), en el paradigma naturalista, también denominado
interpretativo, fenomenoldgico, antropolégico o etnogréfico, el investigador y las
personas investigadas estan interrelacionadas e incluso se inclinan a utilizar a si mismos
como un instrumento, perdiendo algo de fiabilidad y objetividad, con el fin de ganar
mayor flexibilidad y la oportunidad de construir sobre el conocimiento tactico. Esto esta
de acuerdo con lo que plantea STENHOUSE (1987) y puede ser muy positivo porque el
también cree que la teoria se desenvuelve en medio de resultados mdultiples, en
interaccidn con las personas investigadas y que, con el tiempo, modifican tanto a los

investigadores como a las personas investigadas.

Meétodo de investigacion: el etnografico

Esta investigacion, adherida al paradigma naturalista, sustentada en un marco
teorico interdisciplinar.
El naturalismo promociona la etnografia como el método central de la

investigacion social, en la que la observacion participante es fundamental:

“El etnografo, o la etnografa, participa, abiertamente o de manera encubierta,
de la vida cotidiana de personas durante un tiempo relativamente extenso,
viendo lo que pasa, escuchando lo que se dice, preguntando cosas; 0 sea
recogiendo todo tipo de datos accesibles para poder arrojar luz sobre los temas



que él o ella han elegido estudiar” (HAMMERSLEY, Martyn y ATKINSON,
Paul, 1994 )

La etnografia pone énfasis en estudios exploratorios con programas abiertos y
emergentes a través de una reflexividad fundamental; el hecho de que seamos parte del
mundo que estamos estudiando, permite la confrontacion entre experiencias de otros
con las propias. Coincidimos con la idea de HAMMERSLEY y ATKINSON, en cuanto
pensamos que la investigacion social puede enriquecerse mediante la consideracion de
la capacidad humana de realizar observaciones participantes, en las que el sentido
comun orienta al reconocimiento de aspectos de la conducta y la accion que podrian no

advertirse al aplicar otros métodos de estudios.

Recopilacion al analisis de informacién

En el método etnogréafico la recopilacion de informacion esta estratégicamente
orientada por el desarrollo tedrico. La elaboracion tedrica y el relevamiento de la
informacion estan relacionadas dialécticamente. Veamos qué dicen HAMMERSLEY y
ATKINSON (op. cit., 42) sobre el analisis de la informacion:

“(..) no es un proceso diferente al de la investigacion. Este comienza en la fase
anterior al trabajo de campo, en la formulacion y definicién de los problemas de
investigacion, y se prolonga durante el proceso de redaccion del texto.
Formalmente, empieza a tomar forma mediante notas y apuntes analiticos;
informalmente, esta incorporado a las ideas, intuiciones y conceptos emergentes

del etnografo. De_esta _manera, el analisis de la informacion es paralelo al

diseiio de la investigacion.” (subrayado nuestro)

Cuando se formula y se define el problema de investigacion y se plantean los
primeros objetivos ya se esta haciendo un anélisis de la informacion procedente de la

reflexividad de la observacion participante. La investigacion no puede ser totalmente

disefiada en la fase previa al trabajo de campo, se van formulando constantemente

objetivos en base a las lecturas, para el estudio de campo y paralelo a estos van

surgiendo los analisis.



Para esta tesis se tuvo que llevar a cabo un trabajo de campo en situaciones
donde de las que se tiene poco conocimiento previo, fue necesario un disefio abierto y

emergente.

Hipotesis

En una investigacion con un disefio emergente, es decir, construido durante su
desarrollo, y caracterizado por ser flexible y abierto, las hipotesis son de caracter
orientativo, en el sentido de que la hipotesis traduce por definicion el espiritu de

descubrimiento que caracteriza a cualquier trabajo de investigacion:

“La actitud del investigador, debe ser la de alerta receptividad, de buscar antes
de comprobar. En lugar de limitarse a la comprobacion de hipotesis existentes,
es guiado por los aspectos nuevos del objeto estudiado. Su busqueda es
constante en el proceso de reestructuracién y redireccion conforme se va
obteniendo nueva informacion. Se introducen cambios frecuentes en los tipos
de datos recogidos o en los criterios seleccionados de casos conforme las

hipotesis que van surgiendo piden nueva informacion” (QUIVY vy

CAMPENHOUDT, 1995).

Segun los autores, las hipotesis de investigacion orientan el trabajo, se puede
decir que para este trabajo no se plantearon hipdtesis con el proposito de
comprobaciones finales, pues se dio mas importancia a la investigacion en si, al proceso

mismo y no al producto final.

Las précticas etnogréaficas

Las principales etapas han consistido en: las lecturas exploratorias, los objetivos,
recoleccion de informacion, el trabajo de campo y el andlisis. Hay que aclarar que las
actividades se realizaron de manera casi simultanea, es decir, segun como se iba
avanzando se planteaban nuevos objetivos de trabajo, por ejemplo, al transcribir y
analizar entrevistas surgia la necesidad de nuevas lecturas, en areas que no se habia
pensado, también surgian cuestiones que exigian nuevas observaciones para

triangulaciones.



Los primeros objetivos

Los primeros objetivos de la investigacion que fueron presentados en el proyecto
de tesis, ya formaban parte del resultado de un andlisis, a partir de la observacion
participante del investigador con el planteo del problemay las preguntas iniciales.

Tanto, el conocimiento empirico sobre el tema, cuanto las lecturas previas,
posibilitaron trazar dichos objetivos, en los términos siguientes:

a) realizar un estudio interpretativo desde los presupuestos teéricos sobre la docencia
universitaria en relacion con la temética seleccionada;

b) describir, caracterizar y analizar el portugués que hablan los alumnos del
Profesorado provenientes de la zona de frontera.

Estos primeros objetivos orientaron las lecturas y el trabajo de campo necesarios
para iniciar la elaboracion de la tesis: lecturas especificas, indagaciones bibliograficas
ampliatorias y esquemas orientadores para las entrevistas, que luego de ser analizadas

motivaron nuevos recorridos indagatorios. A continuacién se describe el proceso.

Estudios exploratorios de la literatura

Las lecturas exploratorias tuvieron como finalidad proporcionar una mayor
familiaridad con el problema a investigar, con vistas a interpretarlo en base a un marco
teorico interdisciplinar y a partir de ahi lograr confianza y capacidad de integracion para
unir los diversos recortes de informacién en una interpretacion unificada, para la
elaboracion del marco tedrico propio del trabajo. Ademas, a través de las lecturas se
reunié informacidn acerca de posibilidades practicas para llevar a cabo la investigacion,
para realizar el andlisis y para escribir el trabajo. En este sentido, referido al uso de la
bibliografia consultada para esta tesis, hay que destacar tres aspectos aclaratorios sobre:
a) estilo de escritura del marco tedrico consultado: se integrada a los planteos e

interpretaciones presentados en todos los capitulos de la tesis, desde las primeras
informaciones registradas que ya exigieron un analisis, hasta las conclusiones finales

fundamentadas con citas que hacen referencia al material tedrico consultado.

b) corrientes de pensamientos: aunque la elaboracion de este trabajo es de naturaleza
interpretativa, puesto que se inscribe en el paradigma naturalista, es necesario aclarar

que la bibliografia consultada, proviene de distintas corrientes de pensamiento, tanto de



naturalismo como del positivismo. “(..) es natural que un investigador adquiera
conocimiento de los trabajos anteriores que se refieren a propdésitos comparables y
que sea explicito sobre lo que es similar y lo que distingue a su propio trabajo de
dichas corrientes de pensamiento (...)” ( QUIVY, R. y CAMPENHOUDT, L.V., op.
cit., 49)

c) naturaleza interdisciplinar de la investigacion: en un principio, las lecturas de la

bibliografia utilizada en la maestria, desenvolvieron una especie de concientizacién del
significado de la docencia universitaria como practica social, donde cobro fuerza la
tematica que nos ocupa; a partir del planteo de una necesidad de investigar se fueron
incorporando lecturas especificas sobre el areas de conocimiento afines con el
profesorado y con investigaciones en Sociolinglistica.

d) uso de la bibliografia utilizada en la Maestria en Educacién Superior: se utilizaron

principalmente las referidas a didactica, practica pedagogica, curriculum e
investigacion.

e) relacién con el proposito de la carrera: dado el objetivo de la formacion docente en

lengua extranjera, también se consultdé sobre Linglistica Aplicada, como éarea de
investigacion aplicada, mediadora, interdisciplinar, centrada en la resolucion de
problemas resultantes del uso de la lengua. La Linguistica Aplicada colabora con el
avance del conocimiento tedrico, a través de investigaciones de naturaleza positivista e
interpretativista. Aunque se haya trabajado con autores de distintas corrientes de
pensamiento, el foco se centr6 en el proceso del uso de las lenguas, en el que fue
necesario un abordaje de naturaleza interpretativista, en base a métodos de

investigacion etnogréfica.

Entrevistas

Las lecturas y las entrevistas exploratorias deben ayudar a formar la
problematica de la investigacion. Las primeras ayudan a concretar los conocimientos
que se refieren al problema inicial; las segundas contribuyen a describir los aspectos que
se han de tomar en consideracion, amplian y ratifican el campo de investigacion de las
lecturas. Por lo tanto, las lecturas ofrecen un marco a las entrevistas exploratorias y

éstas aclaran lo concerniente a dicho marco.

“Las entrevistas exploratorias no tienen por funcion verificar las hipdtesis ni



recoletar o analizar datos precisos, sino mas bien abrir pistas de reflexion,
ampliar los horizontes de lectura, tomar conciencia de las dimensiones y los
aspectos de un problema, en los cuales el investigador no pensé de manera
espontanea. Las entrevistas también evitan que el investigador se ocupe de
problemas falsos, productos inconscientes de prejuicios y premoniciones”.
(QUIVY y CAMPENHOUDT, op. cit., 49)

Como dicen los autores, las entrevistas tienen por funcion demostrar los
aspectos del fendmeno estudiado en los que el investigador no pens6 espontaneamente y
de este modo complementar las pistas de trabajo que se manifestaron a partir de las
lecturas. Las entrevistas exploratorias resultaron una técnica muy valiosa para este
trabajo, pues contribuyeron a encontrar pistas de reflexion, plantear ideas e hipotesis de
trabajo.

La probleméatica a investigar: “Intercambios Lingiiisticos de Frontera:
incidencia en el desarrollo académico de los alumnos de profesorado”, era un tema
mirado por el investigador, connotado, cargado de significaciones a partir de un cierto
conocimiento empirico en las practicas en el aula y las lecturas. Ese conocimiento
previo posibilitd la configuracion de un escenario, con actores y objetivos a indagar:

a) los profesores > para poder contar con el conocimiento, la opinion y el aporte de
experiencias que hayan vivido en relacion a la tematica.

b) los alumnos > ademas de los aspectos mencionados en a) fueron Utiles también para
utilizar sus expresiones a traves de las entrevistas como corpus para el analisis
linglistico. Los datos captados en la oralidad se corroboraron y completaron con las
transcripciones escritas de las entrevistas.

Las guias de este trabajo, fueron utilizadas como herramienta para
intervenciones, de manera abierta, con el objetivo de reubicar la entrevista de acuerdo
con sus objetivos, también para impulsar la dinamica o incitar al entrevistado a
profundizar ciertos aspectos importantes del tema tratado. Para los procedimientos de
entrevista se tuvo en cuenta las sugerencias de QUIVY y CAMPENHOUDT, op. cit.,
49):

“En el transcurso de las entrevistas exploratorias, es importante que el
. ke ge s . .
entrevistado exprese su propia “realidad”, en su propio lenguaje, con sus

propias categorias conceptuales y sus marcos de referencia. Mediante



intervenciones muy precisas y autoritarias, el entrevistador impone sus propias
categorias mentales. La entrevista no puede cumplir su funcién exploratoria ya
que el interlocutor no tiene méas que responder dentro de esas categorias, es

decir, confirmar las ideas que el investigador penso con anterioridad.”

En efecto, es raro que el interlocutor rechace la manera como se le plantea el
problema: ya sea que lo reflexione una primera vez, o bien porque le impresioné la
categoria del investigador o la situacién de la entrevista. Por ello, se tratd de hacer una
breve exposicion introductoria acerca de los objetivos de la entrevista y sobre lo que se
espera de ella para darle el tono general de conversacion libre y abierta sobre el tema.

Lo expuesto, hasta aqui configuré el marco general para las entrevistas hechas
tanto con los alumnos, como con los docentes, si bien, se tuvieron en cuenta aspectos
particulares para cada grupo. Las entrevistas con los alumnos, que tuvieron por objetivo
también ser utilizadas para el andlisis lingiliistico del ‘portufiol’, necesitaron un
tratamiento especial, incluso se apeld a la consulta de bibliografia especifica sobre el
tema; se puede citar como ejemplo los trabajos de LABOV, W. (1983a)

Entrevistas con los alumnos

El disefio para la entrevista con alumnos, con expectativas de analisis en niveles
bastante complejos y desconocidos, necesité una metodologia especial disefiada para
este trabajo, sustentada por el marco teérico de la Linguistica Aplicada, la
Sociolingistica y la Semidtica. A través de las entrevistas se lograron los siguientes
aportes:

a) El conocimiento de las historias de los informantes, sus pensamientos vy
sentimientos en relacién con sus propias experiencias como bilinglies, como
habitantes de la semidsfera de frontera, del acontecer en sus comunidades y en la
configuracién de los contextos.

b) Relevamiento de textos que permitieron obtener datos para interpretar las
variaciones linguisticas en los diferentes niveles de analisis de la lengua: fonoldgico,
morfosintactico, semantico y pragmatico.

La guia para la entrevista (en Plan de Tesis anexo 6), fue organizada para que el
informante relate de manera espontanea su historia de vida en relacion con los

intercambios linguisticos, siempre teniendo en cuenta sus experiencias y procesos



semidticos: en el ambiente familiar, comunitario, escolar y el universitario. Los alumnos
tienen bien clara la diferencia entre el espafol y el ‘portufiol’, al dirigirse a ellos en
espafiol, el codigo inmediato de interlocucion es el espafiol, al dirigirse en portugues, el
codigo de interlocucidn es el ‘portuiol’. Esta modalidad interlocutiva determiné que las
entrevistas fueran en portugués, de acuerdo con las exigencias requeridas por el analisis
linguistico.

A modo de aclaracion: los alumnos entrevistados pasaron por un proceso de
educacion formal: EGB y Polimodal a traveés de la lengua espafiola, asi que ellos
lograron hacer esa diferenciacion entre espafiol y ‘portufiol’, este factor puede variar si
la persona no tiene una escolarizacion en espariol.

También se optd por entrevistar a alumnos de los primeros afios, porque todavia
no estan influenciados por las exposiciones normativas del portugués estandar del
profesorado, y proporcionan insumos valiosos para entender la dindmica del ‘portufiol’.

A partir de la escucha de las entrevistas, ya surgieron pardmetros de distincién y
similitud para elegir los informantes que podrian ser representativos. La primera
cuestion que llamo la atencién fue el hecho de que proviniendo del mismo contexto,
algunos tenian al ‘portufiol’ como lengua materna y otroS como segunda o tercera
lengua, presentando variedades lingisticas. Otra cuestion se planted en relacion con los
distintos contextos de origen, hay variabilidad en relacion con los informantes de las
zonas rurales, urbano-marginales y urbanas. Hay que aclarar que las historias son
distintas, sin embargo las situaciones se repiten, o sea que un informante puede ser un
modelo, siempre que se tenga en cuenta que no hay un rigor absoluto en esta
representatividad. Por ejemplo, los informantes de zonas rurales repiten hechos que
generalmente son comunes a todos: todos vivian en lugares aislados, de escasa
poblacién, la comunicacion era con la familia y con los vecinos (en que generalmente la
lengua de uso diario era el portufiol), el espafiol se usaba en el contexto de la escuela, al
hablar con el maestro, etc.

Para las entrevistas se tratd de crear un clima de confianza tal, que los
informantes pudieran expresar sus percepciones metalinguisticas sin inhibiciones,
buscando que se lograra la mayor fidelidad posible entre el pensar/sentir de cada
entrevistado. No obstante, el texto transcripto de las entrevistas muestra cierta
variabilidad por la influencia del contexto o el interlocutor. Los alumnos fueron
entrevistados en un contexto académico, por un profesor que se supone es el

controlador, el que evalua; en el contexto nativo de uso de la lengua o en situaciones



naturales, como por ejemplo, conversaciones en el hogar o con amigos, la produccion
linguistica podria haber sido diferente en algunos aspectos.

No obstante, esta situacion de entrevista sirvid para explicar la idea de la
variabilidad del ‘portufiol’ que se presenta en el Gltimo punto.

Para analizar las entrevistas con los alumnos se tuvo en cuenta los estudios de
William LABOV (1983) sobre el comportamiento linguistico, en que el autor presenta
estilos de discurso en situacion de entrevistas y observaciones, el “casual” que se puede
dar en una situacion informal y el “cuidado” que se da en una situacion formal. LABOV

dice que el estilo “discurso cuidado” es el mas sencillo de definir:

“En nuestro trabajo, este es el tipo de discurso que ocurre normalmente cuando
el sujeto responde a las preguntas que son reconocidas formalmente como
<<parte de la entrevista>>. Hablando en general, una entrevista cuyo objeto
declarado es que el lenguaje del hablante tiene un grado mayor de formalidad
que cualquier conversacion. No es tan formal como un discurso publico, y
también lo es menos que el tipo de discurso que uno debe utilizar en la primera
entrevista para un empleo, pero es ciertamente méas formal que la conversacion
espontanea entre miembros de la misma familia o entre amigos”. (LABOV, op.
cit., 54)

En el texto del cual se extrajo la cita precedente; el autor presenta una serie de
técnicas para incrementar el rango formal, luego habla del “discurso casual o
espontaneo”, es el que se puede observar en el discurso cotidiano, el que el informante
utiliza cuando discute con su mujer, juega con sus hijos, pasa el rato con sus amigos,
etc. LABOV da como ejemplo de entrevistas con maximo de espontaneidad a las
observaciones realizadas por él como “asistente anénimo” en las calles de Nueva York
y las observaciones no dirigidas y anénimas en los almacenes, en que la influencia de la
presencia del linguista desaparece por completo. Para cierto tipo de analisis es necesario
la entrevista y para estos casos él sugiere el discurso cuidado/espontaneo, que ocurre
cuando en una entrevista se logra que el entrevistado se relaje a tal punto que comienza
a relatar de manera natural cosas que le ocurrieron.

Si el proposito del trabajo fuese describir detalladamente la estructura de la
lengua, serian necesarias observaciones en los contextos de los hablantes nativos, quizas

de manera anénima sin la presencia explicita del linglista para evitar el “discurso



cuidado” . Para los hablantes del ‘portufiol’ el discurso cuidado no seria intentar hablar
de manera formal el ‘portufiol’ sino que seria intentar hablar espafiol o portugués,
porque el ‘portufiol’ es estigmatizado y desprestigiado a tal punto que los propios
nativos piensan que hablar ‘portufiol’ es no saber hablar o “hablar mal”. Ante la
presencia de un controlador externo el cambio de codigos es automatico.

En este trabajo aunque interesa saber si el ‘portufiol’ tiene un sistema lingiiistico
para su funcionamiento, el prop6sito mayor es interpretar su incidencia en el desarrollo
académico, por lo tanto la presencia de situaciones formales también fueron utilizadas
para tratar de interpretar el comportamiento linguistico en relacion con aspectos
referidos a: el conocimiento, la afectividad, la identidad y lo ideolégico que estan en
juego en el contexto &ulico. Por esta razon, cuando se observo y se entrevisto, el foco de
atencion no estuvo solamente en la forma del discurso sino también en los significados
del discurso.

Para interpretar la situacion de los informantes como alumnos del profesorado
cabe recordar lo que dice BOURDIEU (1984b) sobre el “mercado linglistico” acerca de
que produce un discurso dirigido a receptores capaces de evaluarlo, apreciarlo y darle

un precio:

“El mercado lingiiistico es algo muy concreto y a la vez muy abstracto.
Concretamente, es una situacion social determinada, mas o menos oficial y
ritualizada, un conjunto de interlocutores que se sitan en un nivel mas o
menos elevado de la jerarquia social; todas éstas son propiedades que se
perciben y juzgan de manera infraconsciente y que orientan inconscientemente

la produccion lingiiistica”.

El objetivo de los alumnos al estudiar el Profesorado en Portugués es poder
acceder a ese “capital lingtiistico”, y como ellos también saben que el profesorado es
un ambiente que juzga constantemente sus infracciones, en este sentido se tuvieron en
cuenta algunas variables como intentos de producir el discurso en el portugués
normativo. BUORDIEU habla de las situaciones de encuesta en relacion al “capital

escolar”:

“Si uno hace variar la situacion de encuesta, observar que, cuanto menos tenso

sea el control o cuanto mas se aleje uno de los de los sectores mas controlados



de la cultura, méas vinculada estara la actuacion de origen social. Por el
contrario, cuanto més se esfuerce el control, més vinculada estara al capital

escolar”. (0Op. cit., 57)

Teniendo en cuenta esto, el enfoque no se centr6 solamente en la forma de
expresion sino en las significaciones que surgen a partir de un contexto formal
ocurrencia, de ese andlisis del discurso en el contexto académico. EIl recurso que se
utilizé para verificar que gran parte de la variabilidad que aparece en las transcripciones
es el hecho de estar en el contexto académico, fueron las observaciones, sin notas, en
conversaciones informales para que los alumnos no se den cuenta que estaban siendo
observados, esta estrategia resulta lo mas proximo a lo que cuenta LABOV (op.cit 54)

sobre las observaciones andnimas.

Meétodo para las transcripciones de las entrevistas

De veinte entrevistas grabadas se transcribieron textualmente ocho, que estan en
el anexo 1. Las entrevistas elegidas (segln criterios, los principales fueron: informantes
procedentes de distintas localidades; unos en que es el ‘portufiol’ lengua materna, y
otros en que es la segunda lengua), fueron transcriptas textualmente y de manera
detallada. Para escribir los textos se utiliz lengua portuguesa, porque se considerd que
las producciones linguisticas estaban mas proximas al portugués que al espafiol. Por lo
tanto, también se utiliz6 las convenciones ortograficas del portugués, con algunas
modificaciones, para facilitar el trabajo, pero todo ello se hizo de manera organizada
segun las explicaciones que siguen:

a) palabras procedentes del espafiol y con pronunciacion en espafiol, se respeto la
grafia del espafiol;

b) palabras que no aparecen en la nomenclatura del portugués ni del espafiol, se
transcribio tal cual se escuchaba el fonema, para facilitar la comprension utilizando
grafias de uso consciente. Por tal motivo se tratd de establecer signos que no
correspondan a ninguna de las lenguas en sus formas estandares, pero se respetan en
todas las trascripciones y analisis, facilitando la comprension. Estas modificaciones
se presentan abajo detalladamente.

1) Palabras como “fio” o “trabaio”, provenientes del portugués no-padron, no hay

grafia porque en el portugués normativo se escribe “filho” y “trabalho”. Ademas



2)

3)

4)

5)

hay variabilidades, a veces el informante la pronuncia de una manera o de otra,
entonces, segun la pronunciacion captada se escribe. Los verbos estou, falar,
comprar, cuando son pronunciados, t6, fald o nois temo, noéis falemo, nois
compremo, se transcribi6 segun la pronunciacion. Es importante aclarar que en los
estudios presentados por BAGNO, Marcos (2000b) utilizado como parte del marco
tedrico para el estudio linglistico, algunas de las palabras, ya son utilizadas por el
autor con esta grafia.

Palabras que indican formas coloquiales por ejemplo: vocéis, ndis (portugués
normativo nds, vocés) se tratd de transcribir tal como se escucha, para verificar la
variabilidad entre lo coloquial y las formas padrones. También se tuvo en cuenta
otras formas coloquiales como la palabra taméin (portugués normativo também),
tem/tein, bem/bein, Jodo/Judu, méae/mai, espanhol/ispanhol.

Palabras que indican usos caracteristicos regionales, por ejemplo ele/eli, gente/genti,
porque/purqui, futibol/futibou, se tratd de escribir respetando la pronunciacion.
palabras hibridas erméu, (hermano/irm&o) ermd (hermana, irmé), in (en/em). En las
conjugaciones verbales como falin (falam/hablan), fiquin (figuem/queden), para las
cuales no existe una grafia se escribié como se escucha.

Para el punto que trabaja la variabilidad fonética en que las formas pueden ser
dichas segln una lengua, pero con la fonética de la otra, e incluso con influencia de
otras lenguas como el aleméan o italiano, para evitar confusion se utilizé el método
de transcripcion fonética. Por ejemplo: tio, tia, dia/dia, cancha, banho, banana, casa,
mesa, en fin, son muchas las palabras que se escriben de la misma manera en ambas

lenguas pero la pronunciacion es diferente

Entrevistas con los docentes

El profesorado en portugués no tiene una planta docente muy numerosa, esto

posibilitd entrevistar a todos los profesores que estuvieron a cargo de las materias

dictadas en portugués en el transcurso del afio académico de 2003. La transcripcion de

las entrevistas y las informaciones generales sobre las materias y las areas a que se

dedica cada docente estan en el en el anexo 2.

Las entrevistas con los docentes se llevaron a cabo en un contexto alejado de lo

académico, con un matiz totalmente informal, para que fluya de manera espontanea y

sin preparacion previa, la opinidn y el conocimiento sobre la problematica.



La guia fue elaborada con preguntas abiertas, flexibles y fue utilizada
simplemente para orientacion del investigador en el momento de la indagatoria y no

como cuestionario para el entrevistado.

Guia para las entrevistas con los docentes

e Carreras, catedras y cursos en que se desempefia.

e Opinion sobre el espectro sociolinglistico de la region y si hay
incidencia en el discurso de los alumnos de la universidad.

e Comparacion entre el discurso de los alumnos de la carrera de
portuguées y de alumnos de otras carreras y cursos. (con relacion al
portugués y con relacion al espafiol (marcas, tonadas, expresiones)).

e Caracteristicas del portugués de Brasil.

e [dentificacion del modelo o variedad al que responden las préacticas de
ensefianza/ aprendizaje del profesorado.

e Competencias linguisticas necesarias de alcanzar por los alumnos para
responder a esos modelos.

¢ Opiniones sobre el ‘portuiiol’.

e [dentificacién de alumnos que hablan ‘portufiol” (comision - afio).

e Identificacion de alumnos hacen distincion entre el ‘portufiol’ y el
portugués que se ensefia en el profesorado.

e Grado de importancia de la incidencia del ‘portufiol’ en el desarrollo
academico de los alumnos.

e Modos de manifestacion (escritura, habla, todo el tiempo, de vez en
cuando, en intervalos, entre colegas, momentos de tension,
evaluacion, seminarios, précticas, consultas con el profesor).

e Aspectos en qué se noten las interferencias o transferencias del
‘portuiiol’ (fonética, morfosintaxis, género, nimero, concordancia),
semantica. Ejemplos.

e Metodologia aplicada para trabajar la problematica. Bibliografia
utilizada y marco teérico hace referencia al tema.

e Espacios para trabajar el tema en el equipo docente: en el curriculum,
en reuniones de trabajo, en evaluaciones y criterios conformados al

respecto entre el equipo docente.



e Postura de la carrera.

e Postura de la Facultad — Universidad.

Observaciones y registros

Las anotaciones de campo adoptan el método tradicional usado para registrar los
datos procedentes de la observacion. HAMMERLEY y ATKINSON (op. cit., 42) dicen
que segun el caracter etnogréafico, las notas consisten en descripciones mas o menos
concretas de procesos sociales y sus contextos, la finalidad es captar los procesos
sociales en su integridad, resaltando sus diversas caracteristicas y propiedades, siempre
en funcion de cierto sentido comun sobre lo que es relevante para los problemas
planteados en la investigacion.

El relevamiento de datos es una tarea compleja donde, como dicen los autores,
hay que poner en practica el sentido comun porque por una lado se puede cometer el
error de querer registrar todo, y por otro, hay que hacer la diferencia entre lo relevante y
lo irrelevante para el estudio en cuestion.

En una observacién nunca es posible registrarlo todo, las escenas sociales son
inagotables; es necesario realizar algun tipo de seleccion, ademas la naturaleza de la
seleccidn suele variar con el tiempo. Durante la primera etapa de la investigacion, las
notas de campo son de caracter general y, probablemente, existira cierto recelo de
priorizar cualquier aspecto en particular puesto que no se estard en condiciones de
realizar ese tipo de seleccion de tépicos. A medida que avanza la investigacién y se
identifican nuevas soluciones, las notas se iran restringiendo al tema en cuestion.

Por otro lado, a veces, lo cotidiano o cercano se vuelve invisible, por esta razon
la observacion participante implica: conversaciones, dialogos, preguntas al docente,
mirar a los demés y a partir de ahi reconstruir la significacion. También tenemos que
tener en cuenta la teoria de los cddigos culturales, las palabras que connotan
significados diferentes desde determinados autores o desde determinados enfoques. A
su vez puede ocurrir que caracteristicas que previamente parecian insignificantes
pueden adquirir nuevos significados.

Las cuestiones citadas en los dos parrafos anteriores, presentadas de manera muy
general, se trataron de tener en cuenta en la préctica, que se llevd a cabo de tres
maneras:

a) observaciones en las clases de otros profesores de portugués, donde se utilizd



grabador y apuntes;

b) observaciones tacitas donde el observador también cumplia el papel de profesor, en
que los registros se hacian después;

c) observaciones encubiertas, en momentos que los alumnos estaban conversando de
manera natural. Estas fueron hechas con dos objetivos: a) para conocer los
mecanismos semioticos en relacion con las producciones linguisticas, por ejemplo
verificar si se repetian 0 no los usos que aparecen en los textos transcriptos de las
entrevistas, b) conocer mas de su cultura, de acuerdo con el naturalismo, para
comprender el comportamiento de la gente debemos aproximarnos de forma que
tengamos acceso a los significados que guian ese comportamiento.
Afortunadamente, las capacidades que hemos desarrollado como actores sociales
pueden darnos ese acceso, como observadores participantes podemos aprender la
cultura o subcultura de la gente que estamos estudiando. Podemos llegar a
interpretar el mundo de la misma forma que los informantes lo hacen. Esta estrategia
de conversar de manera natural con los alumnos es una excelente estrategia para
ampliar la informacién de las entrevistas, puesto que la situacion de la entrevista,
por mas natural que se intente hacerla, siempre es un momento de tension.

En los tres procedimientos utilizados para la recoleccion y registro de
informacion hubo observacion participante, de manera abierta o0 encubierta. Puede
considerarse ésta la parte mas compleja del trabajo debido al hecho de estar, quien
investiga, tan involucrado en la situacién que estudia (surge una interaccion constante
entre el rol docente y el rol de investigador). ;Cémo se mide la validez de las
interpretaciones que surgen a partir de las lecturas de las situaciones que se presentan en

el aula?

La validez

El punto anterior, finaliza con el autocuestionamiento de la validez de los
estudios, que hace crisis, justamente, en cuestiones en que el investigador se ve muy
involucrado.

GUBA (1981), presenta los criterios de credibilidad en la investigacion

naturalista, dice que son necesarias constantes conversaciones con los pares para el



intercambio de ideas, las triangulaciones para las verificaciones de las comprobaciones
sirven para nortear la investigacion y revisar las interpretaciones hechas a partir de las
experiencias en el aula; todo debe ser lo més descriptivo posible, utilizar filmaciones,
diario del investigador y toda forma de registrar la realidad. También dice que la base de
la instrumentacion para lograr construcciones validas esta puesta justamente en que se
estrechen de objetividad, porque la validez sale de la construccion interpretativa de los
sujetos o actores. Para aquellos que intentan trabajar en investigacion sobre situaciones
en las que se vean involucrados, en casos en donde hay que meterse en la vida cotidiana
es necesario hacer un esfuerzo de distanciamiento para poder trabajar. En el relato
muchas veces se establecen ciertas lineas de significacion de interpretacion que el
observador las incluye en el andlisis, para esto hay que realizar corroboraciones
continuas en la relacion entre datos e interpretacion. otros investigadores.

El proceso de comprobacién con los pares, otros investigadores, es la accion
aliada mas importante que los investigadores pueden realizar, porque va al corazon de la
credibilidad.

HAMMERLEY y ATKINSON (op. cit. 42), dicen que el naturalismo propone
que, el mundo social deberia ser estudiado en su estado “natural” tanto cuanto sea
posible sin ser contaminado por el investigador. En este sentido los autores hacen una
critica, en la que afirman que ni el positivismo ni el naturalismo proporcionan una
estructura adecuada para la investigacion social, porque ambos no consideran la
reflexividad fundamental, hecho por el cual el investigador se involucra en el mundo

que esta estudiando:

“Actuamos en el mundo social y somos capaces de vernos a nosotros y nuestras
acciones como objetos de este mundo. Al incluir nuestro propio papel dentro del
foco de investigacion y explotar sisteméaticamente nuestra participacion como
investigadores en el mundo que estamos estudiando, podemos desarrollar y
comprobar la teoria sin tener que hacer llamamientos inutiles al empirismo, ya

sea en su variedad naturalista o positivista.”

Teniendo en cuenta los postulados tanto de GUBA, como de HAMMERLEY y
ATKINSON, en todo momento privilegiados la reflexibilidad y el sentido comun del
investigador en las diferentes etapas de este trabajo. Ademas es la primera vez que se

lleva a cabo una investigacion sistematica sobre esta problematica en nuestro



profesorado; por lo tanto no se cuenta con trabajos anteriores que hubiesen servido de
apoyo en su validacion. Por otro lado, y teniendo en cuenta lo que dice GUBA, es
importante destacar que todas las ideas desarrolladas en la redaccion final del trabajo
estdn fundamentadas con citas de las entrevistas con los docentes y los alumnos,

metodologia utilizada para volver explicitas las triangulaciones y comprobaciones.

CAPITULO III

El ‘portuiiol’: contextualizacion regional



A lo largo de la frontera misionera con Brasil y muy adentro en ambos paises,
y con el pasar de los afios, fueron constantes las inmigraciones y migraciones. Cuando
nos referimos a inmigraciones hablamos de la gente que vino de distintos paises
europeos a radicarse en toda América; esto dio por resultado que, en una misma region
pasaron a convivir distintas comunidades. Cuando hablamos de regién no hablamos de
un pais determinado, sino de un ambito territorial con caracteristicas culturales y
lingUisticas comunes, por ej. La Cuenca del Plata que incluye provincias argentinas y
estados brasilefios; en estos casos, donde puede existir accidentes geogréficos, politicos
y normas marcando una division, también podra constituirse una misma comunidad, y
se puede decir “yo pertenezco a la Argentina” o “yo pertenezco al Brasil”, pero esto no
impide que del otro lado viva un hermano o un primo o y aun hijos, y no se puede
delimitar la cultura de esta comunidad y sus distintos idiomas que siguen vivos y
circulando de un pais a otro sin frontera para los intercambios.

En la region que nos ocupa, el espectro sociolinglistico, dado el
contacto entre el portugués y el espafiol, es bastante complejo. La dindmica de
intercambios socioculturales de este contexto generé diferentes alternativas para la
comunicacion, en donde conviven el espafiol estdndar, el portugués estandar y las
variedades de ambas junto a otras lenguas que también coexisten en la region debido al
conglomerado multiétnico. Varian de comunidades a comunidades, ya que es la
coexistencia no solamente del portugués y el espafiol sino también muchos otros
idiomas: polaco, alemén, italiano, suizo, etc.

El aspecto mas fascinante que ha surgido a partir del contacto entre las
fronteras semioticas y que ha despertado el interés principalmente en el &mbito de los
estudios sociales y culturales es el dialecto no estandarizado conocido como

‘portuiiol’.

Informacién sobre estudios realizados

El contacto de lenguas y las variaciones dialectales que derivan del contacto es
un fendmeno que ocurre a lo largo de varias fronteras entre paises hispanoparlante y
lus6fonos, los casos mas estudiados en Ameérica son los de Uruguay. ELIZAIZIN

(1985c), linglista uruguayo, en su trabajo “Dialectos en contacto”, los Ilama DPU



(dialectos portugueses del Uruguay).

Opuesto a lo que ocurre en Uruguay, en la Argentina son escasos los
conocimientos técnicos de las caracteristicas linglisticas del dialecto de la frontera de
Argentina con Brasil. MILAN, SAWARIS e WELTER presentan un trabajo en el
compendio sobre: “Fronteiras, Educacéo, Integracdo”, editado en 1996, donde trazan un
panorama historico de los estudios realizados sobre la temética. Al referirse a la frontera

de Argentina con Brasil los autores dicen lo siguiente:

“De acuerdo con las noticias que tenemos, igualmente escaso es el
conocimiento técnico de las caracteristicas linguisticas de las hablas fronterizas

que se dan a ambos lados de la frontera Brasil-Argentina.”

Ellos citan a lingliistas que intentaron “definir el fendmeno” en Misiones en
diferentes épocas. RONA, el primer linguista Uruguayo que realiz6 estudios sobre los
DPU, en la década de cincuenta una variedad linglistica en la Provincia de Misiones,
especificamente en el Departamento de Cainguas. A traves de una terminologia
estructuralista definio asi los “dialecto mixto hispano-portugués” que los llamo

“cangusino o cainguaseiro”. Lo explicita:

“Esta mezcla esta representada por la penetracion de algunos hdbitos
lingUisticos castellanos entre los luso-hablantes; por la penetracion de algunos
habitos linglisticos portugueses entre los hispanos hablantes ; y, finalmente,
por la formacion de hablares locales en los cuales no hay hispano-hablantes y
luso-hablantes por separado, sino que el dialecto mixto es general en todos los
hablantes. (...) En el corazon de la zona caingusina se encuentra un estado de
verdadero trilinguismo (...) [entendido] como la convivencia de individuos que
hablan lenguas distintas. En otro plano, es decir, en cuanto el bilinguismo
significa el uso alternativo de dos sistemas por el mismo hablante, existe aqui
bilinguismo caingusino-castellano y bilingtiismo caigunsino-portugués. No
tenemos noticias de bilingtismo castellano-portugués.” (RONA (1959) en
MILAN J., SAWARIS G., WELTER M., 1996)

MILAN, SAWARIS e WELTER también citan a STURZA, que realizd

investigaciones por el instituto de Linguistica de la Facultad de Filosofia y Letras de la



Universidad de Buenos Aires en la region fronteriza Argentina-Brasil, para instrumentar

acciones de politicas linguisticas de la region:

“[Mais] do que uma forma de bilingiiismo, do portugués e do espanhol, ha
nessas comunidades um fenémeno de interlecto, ao qual denominam
‘portuiiol’, principalmente, porque sua base esta numa gama de variedades
intermediérias dada pelo continuo linguistico dos falantes. Tal situacdo ocorre
no contato geografico entre dois grupos sociolinguisticos diferentes,
responsaveis pela formacdo de um Dialeto Hibrido Fronteirico” (STURZA
(1994) en MILAN J., SAWARIS G., WELTER M.)

STURZA, habla de una tercera formacion lingiiistica un “Dialecto hibrido
Fronterizo”, que seria una variedad intermedia, cuyas estructuras morfosintacticas no
serian ni de una ni de otra lengua.

Los autores también mencionan que del lado brasilefio tampoco se han realizado
investigaciones sistematicas sobre el tema, existen simplemente algunas percepciones

presentadas por linguistas sobre los DGF (Dialectos Gauchos Fronterizos):

“En referencia a ambos lados de la frontera uruguayo-brasileia, solamente en
el caso de las variedades habladas en territorio uruguayo parece existir una
definicion lo bastante precisa de la realidad linguistica y sociolingtistica. En la
region fronteriza brasilefia no se han realizado investigaciones sistematicas de
los rasgos estructurales y fonoldgicos, de su variabilidad y del alcance de su
inestabilidad. Como afirma Trindade et. Al (1990) en relacién con el PGF.® la
denominacion de las hablas alli existentes se ha realizado sobre base de
percepciones intuitivas de agentes con formacién linguistica, y también-no
podemos descartarlo — sobre la base del imaginario popular. En esas
condiciones resulta mas dificil de establecer la relacion entre las hablas
fronterizas, el portugués, el espafiol estandar y sus usuarios.” (MILAN J.,
SAWARIS G., WELTER M. op. cit. 66)

TRINDADE, BEHARES y FONSECA, a través de la cooperacion académica de

® PGF — La sigla corresponde al nombre que se le da a la variedad lingUistica de la zona de frontera de
Rio Grande do Sul — Portugués Gaucho Fronterizo.



la Universidad UFSM vy la Universidad de la Republica- Uruguay realizaron un trabajo
sobre diferentes aspectos relacionados con la investigacion aplicada en zonas de
contacto lingiiistico y cultural. Fue parte de la investigacion un estudio denominado “O
Cotidiano das Atividades Linguisticas das Escolas Rurais Fronteiricas Brasil-Uruguay”.
El estudio se llevd a cabo en la regidn del municipio de Bagé - Brasil y el Departamento
de Cerro Largo — Uruguay, especificamente en un area proxima a los pueblos gemelos
de Acegua — Acegua.

Es de interés para este punto el estudio sobre el uso de las lenguas en las
escuelas y afuera de ellas. Donde se puede observar que los investigadores llegaron a la

conclusién de que la situacion en las escuelas es claramente diferente:

“Na escola brasileira, as criancas utilizavam somente 0 portugués para as
atividades formais e informais e, fora da escola, a lingua natural de
comunicacdo também é o portugués. Embora a maioria delas entendesse o
espanhol, ndo o usavam em nenhum momento. Ao conversar com O0S
pesquisadores sobre o uso do espanhol, evidenciavam desprezo por “falar

castiano”. (TRINDADE, BEHARES y FONSECA 1995)

Los investigadores mencionan ademas que el portugués de los alumnos, asi
como el de la profesora responde al portugués coloquial diferente del portugués

estandar.

“Na dialetologia do portugués do Brasil, fazem-se sempre referéncias ao
portugués falado do Rio Grande do Sul e também ao portugués falado na
fronteira com o Uruguai. (...) Esses falares ndo tém sido estudados, de forma
sistematica, por linguistas até agora. (TRINDADE, BEHARES y FONSECA)

La escuela del Uruguay:

“A situacdo da escola uruguaia é notoriamente diferente. A lingua de
“instrucdo” utilizada nas atividades formais de sala de aula é o espanhol
padrdo. (...)Por outro lado, a fala cotidiana das criancas e de seus pais, sem
excecOes, a0 menos nesta escola, € uma variedade dos DPU, fala dialetal muito

semelhante ao portugués gaucho da fronteira mas, menos homogénea e estavel



(....) a lingua materna dessas criancas da escola uruguaia é o portugués sobre a
forma do DPU e é essa também a forma de comunicacdo cotidiana usada por
elas nas atividades informais na escola (recreio, jogos, refei¢6es) e inclusive na
comunicacado espontanea entre elas na sala de aula. Obviamente € essa também
a fala de toda a comunidade rural fronteirica, com excecdo dos que vieram do
Sul e alguns de niveis socio-culturais mais altos ou que ocupam posi¢oes de
destaque.” (TRINDADE, BEHARES y FONSECA)

Eso significa que del lado fronterizo de Brasil, no hay una variedad linguistica
con influencia del espafiol, como ocurre del lado de los paises hispanos. Ellos si tienen
dialectos con estructuras del portugués. Lo que si hay del lado brasilefio son variedades
distintas del portugués estandar, que especificamente en la region que se hizo la
investigacion se llaman DGF. frente los cuales los DPU son muy similares.

En nuestra region, no hay investigaciones linglisticas sisteméaticas como esta,
comparando ambos lados de las fronteras, no obstante en estudios sociales de la zona de
frontera se hacen referencias a estas mismas caracteristicas: en Misiones
espafiol/’portufiol”’ y del lado de Brasil el portugués. Sobre las variedades del portugues
no estandar PGF que hay del lado brasilefio, se optara por adherir a los estudios sobre
las variedades del portugués no padrén, porque Misiones también tiene frontera con
otros estados brasilefios ademas de Rio Grande do Sul: Parana y Santa Catarina.

En el marco del proyecto Educacdo em areas de Fronteira. Estado da Arte.
llevado adelante a partir del acuerdo entre Uruguay, Argentina y Brasil, se realiz6 una
experiencia en las escuelas 608 y 584 de Panambi, departamento de Oberd. Donde el
énfasis estaba puesto en la cuestién de los aspectos socioeducativos de la realidad
misionera y el objeto de estudio fue abordado desde una perspectiva pedagdgica,

SARQUIS, P. asi define el espectro sociolingtistico de la region:

“la dinamica del contacto socio-cultural y demogréafico interfronterizo ocupa un
lugar central en la comprension de la historia de la configuracion de esta
region fronteriza argentina. La matriz cultural regional mas antigua es la
hispano-guarani, a la que en forma casi inmediata se va superponiendo otra de
origen lusitano-tupi. Ambas corrientes tendieron a fusionarse creando lazos de
tipo econdmico, social, cultural, etc., que determinaron la direccion e intensidad

del trafico y los vinculos. Esta conjuncién de culturas ha generado un



fenomeno sociolingiiistico muy particular, originando un tipo de “habla
fronteriza” denominada popularmente “portuiiol”, producto de la mezcla del
espafiol y del portugués (con mayor peso de este Ultimo), y que también

incorpora algunas voces guaraniticas.”

Volvemos al trabajo tipo state of the art que presentaron MILAN, SAWARIS e
WELTER en que analizan los trabajos mas significativos, donde Rona aparece como el
primer lingiista investigador de los DPU. En dicho trabajo se relata la evolucién de los
estudios linguisticos sobre situaciones de lenguas en contacto y los cambios en
filiaciones tedricas de los estudiosos. El recorrido sobre los estudios posteriores llevd a
los autores a plantear la siguiente definicion:

“La vision que Rona nos proporciono de las hablas fronterizas fue sustituida

por otra en la cual se destaca con mucho vigor la inestabilidad y la variabilidad

de sus rasgos estructurales, su aspecto de continuum de hablas v,

fundamentalmente, su_base_lingiiistico lusitana” ( MILAN, SAWARIS vy
WELTER op. cit. 66)

Seguln los linguistas la descripcion inicial presentada por Rona era de cuatro
variedades homogéneas como los viejos dialectos europeos. Esa descripcion inicial
hecha por Rona fue cambiando por la idea de una situacion alejada a una
armonicamente equilibrada, estructuralmente simétrica como describia el linglista. Los
nuevos postulados presentan la idea de inestabilidad y variabilidad de los rasgos
estructurales. Veamos que dicen ELIZAICIN y BEHARES al respecto:

“[si] bien la variabilidad [interna] es un rasgo constitutivo de 1os DPU, ésta se
concreta en aquellas zonas del sistema en las que los mismos dialectos
subestandar brasilefios muestran pronunciada oscilacion fonética y/o
morfémica (...) el hablante dialectal del tipo que estamos estudiando al carecer
de patron o °‘medida ejemplar’ se (puede) ve(r) asaltado por inseguridad
continua en sus usos, porque, precisamente, no puede adecuarse a una o a otra
variante estandar de las lenguas que entran en contacto en ese territorio”.
(ELIZAICIN, BAHARES (1981) en MILAN, SAWARIS y WELTER op.cit. 66)



El ‘portuiiol’

Hasta ahora advertimos que los estudios méas importantes son los realizados por
linglistas uruguayos, que ademas de un enfoque sociolinguistico, fueron los primeros
en estudiar y analizar el sistema linguistico de los DPU. Segun los estudios presentados
por ellos se puede observar que los DPU son similares al ‘portuiiol’, es més, pueden
servir de fuente para estudios que se hagan aca.

Como un estudio profundo sobre la realidad misionera, que hasta ahora tienen
un abordaje general sobre la problematica de frontera y lenguas en contacto se puede
mencionar al que realiz6 la misionera Ana CAMBLONG, quien, en su ensayo “Habitar
la frontera, un viaje perpetuo a lo paraddjico” intenta caracterizar la semidsfera
fronteriza de Misiones esbozando un mapa linglistico, en el cual al hacer referencias al

‘portuiol’:

“En el otro extremo del rio Uruguay, la presencia hegemonica y masiva del
portugués barre toda la extension hasta Iguazu. La poblacion, hasta tercera o
cuarta generacion argentina, habla portugués en la vida comunitaria y familiar.
El famoso portufiol, no es un dialecto estandarizado, sino una mixtura con base
de portugués, que si bien presenta algunas irregularidades, lo mas ajustado
seria reconocer que las interferencias del espafiol resultan aleatorias, segun el
hablante, el tema, la situacion, etc. A la inversa, el espafiol que se habla en esa
zona tienen evidentes influencias del portugués, bastante estables, en la
pronunciacion, en las construcciones sintacticas, en el Iéxico y en la cadencia
discursiva. Esta zona también exige salvedades, en ella se encuentran
asentadas comunidades de alemanes-brasileiros, asi denominados pues se
habia establecido previamente en Brasil, cuando llegaron de Europa, y luego
migraron hacia Argentina. Estos pobladores también conservan la lengua
familiar europea durante tres o cuatro generaciones, pero, con la particularidad
de que hablan portugués como segunda lengua. Las influencias se reflejan y se
refractan en la produccion de los distintos idiomas, el portugués en el aleman, y
viceversa, y a su vez en la produccion de un espafiol tipico de los alemanes-
brasileiros. Los nifios de esta area aprenden el aleman, como lengua familiar,
luego o en simultaneidad incorporan el portugués en la vecindad y en tercer

término, aprenden espariol en la escuela”. (CAMBLONG, sde. a)



Consideramos a Ana Camblong precursora de este tipo de estudios y nos

parecen sumamente clarificadoras sus conceptualizaciones.

A partir de los postulados tedricos presentados se intentard definir el “portufiol’,

a priori, puesto que esta interpretacion se tratara de sostener con los resultados de las

descripciones que se iran presentando a continuacion de este capitulo y los

subsiguientes:

a)

b)

El ‘portufiol’ tiene una base de los rasgos estructurales linguisticos del portugués
(luso) de acuerdo con lo que dice MILAN, SAWARIS, WELTER, ELIZAICIN
(DPU) y CAMBLONG (‘portufiol’). Ademas se puede agregar que sobre la base de
la estructura luso hay un importante repertorio lexical procedente del espafiol,
ademas de la influencia fonética.

En Brasil en la region que hace frontera con Uruguay, practicamente no hay
influencia del espafiol en el portugués, en nuestra region también ocurre lo mismo.
Eso si las variedades en los paises hispanos tienen muchas caracteristicas de las
variedades del portugués de estas regiones lindantes.

El ‘portufiol’ tiene mucha influencia de las variedades del portugués no estandar de
Brasil. En el marco de este postulado MILAN, SAWARIS, WELTER, ELIZAICIN,
TRINDADE, BEHARES y FONSECA relacionan a los DPU con los “Dialetos
Galchos Fronteiricos”. Uruguay hace frontera solo con Rio Grande do Sul,
pareceria ser que los DPU tendrian influencia de la variedad no estandar con
caracteristicas tipicas de este estado. Estos DGF también pertenecen a una variedad
mas, del portugués no padrén, el portugués no padron es la lengua hablada y no
escrita de millares de brasilefios, cuya diferencia con el portugués padron es enorme
principalmente cuando los hablantes son analfabetos. Esa teoria pone énfasis en
marcar el abismo existente entre las formas escritas del portugués padrén y la
variedad padroén.

La variedad no padron. por ser solamente hablada, es muy permeable a
modificaciones naturales de las lenguas vivas. y sus transformaciones. Marcos
BAGNO (2001) es un filologo brasilefio que presenta teorias sobre las variabilidades
del portugués no-padrén’ en relacion al portugués norma-padrén, él explica el
fendmeno de las modificaciones a través de su conocimiento sobre las ciencias

linglisticas, especialmente en el area de lingtistica diacrénica y filologia romanica y

" A modo de aclaracidon: variedad padrdn es correspondiente al término portugués estandar y variedades
no-padron corresponde a variedades no estandares.



de variacion y cambio del portugués contemporaneo. Teniendo en cuenta la teoria
presentada por BAGNO, se podria decir que, como Argentina tiene fronteras con
otros estados brasilefios, el ‘portufiol’ presenta fuertes caracteristicas del portugués
no padron, con particularidades especificas de los tres estados del sur de Brasil,

segun el contexto fronterizo.

d) El ‘portuiiol’ tiene marcadas caracteristicas del portugués no padron de Brasil, esta

variedad esta relacionada con la lengua hablada y no con la lengua escrita, por lo
tanto es natural que sean mas cambiantes, pero esto no significa que no tengan una
estructura. Tienen estructura y reglas, de lo contrario seria imposible la
comunicacion entre los usuarios. Lo mismo ocurre con el ‘portufiol’, tiene normas
estables para su funcionamiento. Con relacion a la idea de continuum y variabilidad
mencionada por MILAN, SAWARIS, WELTER, ELIZAICIN, TRINDADE,
BEHARES y FONSECA al analizar los DPU, se puede decir que también el
‘portufiol’ presenta variabilidad. La idea puede parecer contradictoria a la de que el
portufiol tiene estructuras y normas estables para su funcionamiento. Pero esta
variabilidad es parte del esquema de funcionamiento del ‘portuiiol’ instalado
naturalmente por los usuarios. Pensamos que esa variabilidad se presenta de dos
maneras: variabilidad interna y variabilidad externa.

El ‘portufiol’ es, en su origen, un dialecto hibrido, entendido como variante nueva
formada con el aporte de dos lenguas distintas, de hablantes marginados en lo
material y lo cultural. Vivir en la marginalidad no le ha permitido desarrollar un
sistema de escritura, ni estructuras de control o regulacion; la negacién de su
existencia, hasta por sus propios hablantes, no facilité su consideracion en la

expresion literaria, limitdndola a expresiones del folklore regional.

bilingtiismo y diglosia

Los hablantes de ‘portufiol” utilizan al dialecto en el contexto familiar y

vecinal y en las actividades publicas o comunitarias generalmente necesitan utilizar el

espafnol que es la lengua oficial, pero también estan en contacto permanente con el

portugués de Brasil. Se cree de importancia para este trabajo aplicar el concepto de

diglosia para determinar la relacion del ‘portufiol’ con el espanol y el portugués.



La utilizacién de dos o mas lenguas en una comunidad o el uso de dos 0 mas
cddigos independientes para la comunicacién interna es llamado diglosia.

Muchas veces, naciones enteras presentan un bilinglismo extendido, por ejemplo
Paraguay, donde mas de la mitad de la poblacion habla el espafiol y el guarani. Una
proporcion sustancial de la poblacion rural anteriormente monolingiie ha incorporado el
espafiol en su repertorio linguistico en relacion con los asuntos de la educacién, la
religion, el gobierno y la cultura superior. En las comunidades en las que se usa mas de
una lengua, generalmente cada lengua cumple una funcion diferente. FISHMAN dice
que el mantenimiento estable mas que el desplazamiento de una por la otra en el tiempo
se encuentra dependiente de las funciones actuantes de una y de otra. Mientras que un
conjunto de conductas, actitudes y valores son expresados en una lengua, otras
situaciones son expresadas en la otra lengua. Segun el autor, el término diglosia fue
presentado por primera vez a la luz de un estudio que inicialmente fue utilizado en
relacion con una sociedad que reconocia dos o0 méas lenguas o niveles para la

comunicacioén interna:

“Ambos conjuntos fueron totalmente aceptados como culturalmente legitimos y
complementarios (no conflictivos) y de hecho muy poco desde el punto de vista
de la separacion funcional entre ellos en el caso de que fuera posible un
conflicto. Esta diferenciacion se produjo cominmente entre una lengua A (alta)
de un lado utilizada en relacion con la religién, la educacion y otros aspectos de
la alta cultura, una lengua B (baja), de otro, utilizada en relacién con los
propositos diarios de la intimidad, el hogar y la esfera del trabajo cotidiano”. (

FISHMAN, 1979)

El autor también representa las posibles relaciones entre bilinglismo y diglosia,
en este sentido menciona gque en una sociedad puede haber: a) bilingtiismo y diglosia; b)
bilinglismo sin diglosia; 3) diglosia sin bilingtismo; 4) ni diglosia ni bilingtiismo y dice
que hay una diferencia entre bilingiismo y diglosia:...”el bilingtiismo es esencialmente
una caracterizacion de la versatilidad lingdistica individual, mientras que la diglosia
es una caracterizacion de la ubicacion social de las funciones para diferentes lenguas
o variedades” ( FISHMAN, o.p. it. 75).
Lo mas comun es que cada comunidad lingiistica no s6lo comparte la misma

variedad A, sino también la variedad B, aungque, muchas comunidades definidas como



diglosicas comparten A, pero se diferencian por B. Cada dialecto regional define una
comunidad diglésica diferente, y en cada una de ellas nadie usa el estandar en la
conversacion normal. Si hay un grupo en el mismo pais que usa el estdndar, o algo que
se le parezca, para todas las funciones sociales, entonces ese grupo no es una de esas
comunidades diglosicas.

FISHMAN, menciona otra posibilidad, no obstante, no cita ejemplos.
Es el caso en que los hablantes tienen la misma variedad B, pero diferentes variedades
Ay dice que un buen lugar para buscar un ejemplo asi seria a lo largo de una frontera
entre dos paises donde un solo grupo sociocultural viva en ambos lados de los mismos.
En este caso, B seria la misma lengua de grupos pequefios para los dos, mientras que A
seria una lengua nacional distinta para los miembros del grupo segun en qué lado de la
frontera viva.

Esta Gltima posibilidad presentada por el autor estaria de acuerdo con lo
que ocurre en la frontera misionera con Brasil. Hay una lengua A (alta), que es el
espafol, la lengua oficial, se usa fundamentalmente en situaciones formales, para la
ensefianza, en los organismos publicos, la alta cultura, etc. La lengua B (baja), seria el
‘portufiol’ y el portugués se podria considerar otra lengua A (alta). EI portugués, segln
la definicién de diglosia, no tiene una funcion explicita como la de ser la lengua oficial,
en la Argentina. No obstante no hay que olvidarse que en los contextos que nos ocupa la
frontera es basicamente geogréafica, no hay una frontera cultural, donde la lengua y la

cultura brasilefia tienen un rol importante.

La funcién de las lenguas en la comunidad

Es importante saber la funcion que las comunidades dan a cada lengua. Esa
funcion no es una actividad planificada, sino que es parte de un proceso natural, por la
necesidad de adecuarse a distintas situaciones de comunicacion.

El espafiol, es la lengua oficial de Misiones, y en algin momento todos sus
habitantes sienten la necesidad de adquirirla, y/o por lo menos contar con las
competencias basicas para la comunicacién social. En los relatos de nuestros alumnos se
escuchan frases como, “mi mama habla muy poco el espaiiol” o “mi abuelo no hablaba
nada de espariol”, nadie menciona que personas de su misma generacion no hablan el
espafol, pareciera que esta diferencia generacional esta relacionada, en primer lugar,

con la escolarizacion casi masiva de los ultimos tiempos, y en segundo lugar, por los



cambios socioculturales que ocurrieron en las Gltimas décadas del siglo XX.

Hasta no hace mucho tiempo en las colonias se plantaba lo que se consumia;
ahora la gente siente la necesidad de trasladarse a los centros urbanos, adquirir
elementos de consumo en el supermercado, atender a los enfermos en los hospitales,
mientras antes utilizaban los “yuyos” o los atendia la curandera. Los hijos y nietos
migraron a las ciudades conformando nuevos matices para el uso de la lengua. No hay
que olvidarse de los medios de comunicacion que llegan practicamente a todos los
hogares, en fin, el manejo del espafiol es cada vez mas indispensable para las nuevas
generaciones.

Con relacion al portugués de Brasil, cumple una funcion importante, como se
menciono en la regidn existe una frontera geografica con el pais vecino, sin embargo no
existe una frontera cultural, esto quiere decir que tras la variedad dialectal, que tiene
mas caracteristicas del portugués que del espafiol, subyace una lengua que tiene un gran
dominio con relacion a las actividades econémicas y sociales y humanas, propias del
trafico fronterizo: idas y venidas de parientes, amigos y trabajadores. Ademaés de todo
ello, hay que mencionar el rol protagonico de los medios de comunicacion brasilefios
sobre los medios de comunicacion nacionales. Los pobladores son asiduos oyentes de
las transmisiones de los canales de television de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Porto
Alegre, etc., asi como también, de las radios brasilefias de las regiones proximas.

Variedad, Lengua, Dialecto

En el capitulo I, cuando se plantea el objeto de estudio: la incidencia del
‘portufiol’ en el desarrollo de académico del profesorado, se presenta una serie de
cuestiones relacionadas a la necesidad de saber si es una lengua, un dialecto o una
variedad. Las palabras en negrita son las mismas que aparecen en las preguntas
iniciales de la investigacion y son términos técnicos que hacen necesaria la introduccion
de conceptos de Sociolinglistica como campo especializado sobre la tematica.

Manuel ALVAR, define de la siguiente manera a lengua y dialecto:

“Lingua ¢ um sistema linguistico de que se utiliza una
comunidade falante e que se caracteriza por ser grandemente diferenciado, por
possuir alto grau de nivelag&o, por ser veiculo de importante tradicdo literaria e,

as vezes, por ter-se imposto a sistemas linguisticos de sua prépria origem.”



(Manuel ALVAR, 1978)

“Dialeto é o sistema divergente de uma lingua comum, viva ou
desaparecida, normalmente com uma concreta limitacdo geografica, mas sem
forte diferenciacdo frente a outros de origem comum. Em sentido amplo é
qualquer variedade linguistica — de natureza geografica ou sociocultural — que

constitui um sistema unitdrio, singular.” ( Manuel ALVAR)

Segun el autor lengua, variedad y/o dialecto son subunidades respecto a la
lengua y la lengua es una designacion superordinada a ambas.

La diferenciacion entre los términos dialecto y variedad amerita este analisis:
generalmente se llama dialectos a variedades linguisticas que inicial y basicamente
representan hablas de origenes geogréaficos divergentes y el concepto de variedad esta
mas relacionado a fenémenos de la lengua con peculiaridades expresivas propias de una
region determinada que carece de la coherencia interna que posee el dialecto. Roberto
MELO MESQUITA separa las variantes linguisticas en modalidad geografica o
regional y modalidad popular y da ejemplos de variedades del Brasil. Estos ejemplos

son apropiados también para otras partes de esta investigacion:

“a) Modalidade geogrdfica ou regional: ha’ a incorporacdo de palavras
proprias de cada regido geografica onde a lingua é praticada. Essa variacéo é
facilmente perceptivel quando se compara o modo de falar, assim como o
vocabulario, dos usudarios do portugués nas varias regides geograficas do
Brasil. Por exemplo: na regido Nordeste diz-se aipim para designar a mandioca
da regido Sudeste; em Porto Alegre da-se o0 nome de sinaleira ao semaforo de
S&o Paulo. Quando as diferencas da lingua de uma regido para a outra sao
muito profundas, origina-se o dialeto.

b) Modalidade popular: é a encontrada em algumas camadas da populacéo,
sem instrucdo formal escolarizada. H4, nesta modalidade, grandes desvios das
normas gramaticais, como a auséncia de pluralizacéo e supressdo de fonemas.
” (MELO MESQUITA, 1997)

Segun FISHMAN las variedades linguisticas consideradas como dialectos,

pueden liberarse de su subordinacion y ser promovidas por sus hablantes a rango oficial



e independiente. El término variedad, designa simplemente un miembro del repertorio
verbal. Su uso implica sélo la existencia de otras variedades, que los extranjeros pueden
identificar por las diferencias fonologicas, 1éxicas y gramaticales que las variedades
manifiestan.

A partir de los conceptos desarrollados se pude decir que tanto variedad como
dialecto son subunidades de una lengua, con la diferencia que el dialecto tiene niveles
maés profundos de diferenciacion con la lengua a punto de constituir un sistema unitario.
El ‘portufiol’ posee un sistema unitario, entonces se podria decir que es un dialecto,
pero segun las definiciones el dialecto es una subunidad de una lengua y el ‘portufiol’
tiene notorias diferencias tanto del espafiol estindar como del portugués padrdn.

(Es el ‘portuiiol’ una lengua? Repasando el concepto de Alvar donde dice que
una lengua es un sistema linguistico del cual hace uso una comunidad de hablantes y
que se caracteriza por ser diferente de otros, en este sentido se puede pensar que el
‘portufiol’ es una lengua, puesto que es diferente e independiente. El autor también dice
que una lengua se caracteriza por ser el vehiculo de importante tradicion literaria y esto
significa lengua con normas escrita, con las cuales no cuenta el ‘portuiiol’.

Entonces, se podria decir que el ‘portufiol’ es una lengua oral no escrita, con un
sistema independiente y diferente de otros que carece del estatus de lengua por no
contar con normas Yy literatura escrita.

En un principio el ‘portufiol’ era una variedad lingiiistica regional de
inmigrantes y por el resultado del contacto con el portugués. Con el tiempo se considerd
un dialecto debido a que pas6 a representar, significar, connotar y simbolizar otros
factores diferentes de los geograficos.

Entre los aspectos que se tendran en cuenta para la caracterizacion del ‘portufiol’
se puede mencionar que sus hablantes pertenecen, generalmente, a una clase social
educativa y culturalmente baja, su lengua es una variedad rustica, los conflictos de
frontera incidieron para que el ‘portuiiol’ fuera eternamente blanco de prohibiciones en
los lugares publicos y condenado a la marginalidad. Las discusiones histéricas sobre
esas cuestiones entre otras elevaron al ‘portunol’ al status de dialecto, pero la constante
marginalidad y la no aceptacion que le fue impuesta impidieron que se conozca mas
sobre él.

Sobre el estado actual del ‘portuiiol’ se podria decir que es una lengua con base
estructural del portugués, por ser la lengua de inmigrantes de zonas rurales. El

‘portufiol’, es una lengua de uso de la casa y del vecindario, saliendo de esos contexto lo



que tiene que significar esta relacionado a la cultura Argentina y a la Argentina como
institucion, su coexistencia con el espafiol en un mismo ambito motivd y motiva
permanentemente la incorporacion a su acervo semiotico de numerosas palabras del
espafol asi como también acusa la influencia de la fonética del mismo, resultando de
eso, el uso de un amplio repertorio Lexical de una lengua inscripta en la base sintactica
de otra.

El ‘portuiol’ se mantiene con gran Vitalidad, se expandio, trascendio de lengua
de “espacios privados” a “lengua de uso en comunidades” ya que la mayoria de los
habitantes de una vasta regién, sean inmigrantes, descendientes de éstos o no, la utilizan
a través de relaciones de: vecindario, matrimonios entre las familias de diferente perfil
linguistico, trabajos en las chacras, inclusive en radios FM, etc.

En las Gltimas décadas con la escolarizacién casi masiva en la Argentina, al
contrario de los padres que tenian simplemente un bilinglismo receptivo, sélo
comprendian el espafiol, los hijos pasan a tener un bilinglismo coordenado, pues
adquieren la habilidad para expresarse en la segunda lengua, conservando la lengua
original, ‘“con conciencia diferenciadora entre los codigos de las dos lenguas”
CAMBLONG, Ana (1977d)

La globalizacion, la crisis econdmica y el advenimiento del Mercosur, son
factores que trastocan las configuraciones sociales y culturales y podrian traer nuevos
matices al ‘portunol’.

En nombre de la integracion se abrid un espacio importante entre Brasil y
Argentina para el intercambio social, cultural y linguistico, para lo que antes era visto
con “malos o0jos”, por las disputas fronterizas pasa a tener una nueva apertura.

La ensefianza del portugués en las escuelas y centros de formacion docente, por
un lado promueve un cambio de actitudes hacia el portugués o ‘portufiol’ en los
contextos bilingles. Por el otro, asi como es el propdsito de este trabajo, en los centros
de formacion docente de la region, se estara gestando un espacio para el tratamiento
‘portufiol’ en el marco de la ensefianza del portugués.

Toda esa ola de apertura sociocultural con el tiempo podria elevar al ‘portufiol’

al estatus de lengua.

Prestigio/Estigma

Teniendo en cuenta el concepto de diglosia desarrollado anteriormente y la



ubicacion del ‘portunol” como lengua baja B y el espafiol y el portugués como lenguas
altas A, estas ultimas como lenguas estandar y prestigiosas, es importante considerar lo
que dice FASOLD sobre el prestigio “Normalmente los hablantes de una comunidad
diglosica piensan que A es una lengua superior, mas elegante y mas logica, se piensa
que B es inferior, incluso hasta llegar al punto de negar su existencia. ” ( FASOLD
1996)

Los alumnos entrevistados no mencionan la palabra “portuiol”, el vocablo es
conocido popularmente en la regiébn como mixtura incoherente del portugués y el
espafol, histéricamente estigmatizada y marginalizada. La mayoria hace referencia a
tener un portugues mal hablado:

“Ispanhol é mais facil porque a genti iscuitando fala, portugués aprendeu fala mal tem
acentos distintos, palavras distintas, palavra que ndo egiste no portugués, a gente fala
" (Anexo 1. Pag. 12) 2

Elizaincin (1973c) dice lo siguiente: “(...) lejos de generar en los fronterizos
lealtad (no hablar de orgulho), estos aparecen més bien avergonzados de su idioma ”.
El autor también menciona a nivel de la conciencia de los hablantes, que éstos creen que
el hablar fronterizo es una “una mezcla”, una “deformacion” del espafiol o del
portugués.

El poco conocimiento y poder de reflexion sobre su propia lengua y el estigma a
ella asignada unido a la censura por cuestiones de identidad nacional, hace que los

hablantes se sientan inseguros en opinar sobre su patrimonio linguistico:

“la actitud del hablante se perfila en una falta de conciencia critica de su
lenguaje, por el lenguaje mismo, o como determinante de sometimiento o
pertenencia a una nacionalidad (...) ese patrimonio es un producto “EN
FORMACION, y que este estado engendra determinadas actitudes “actitudes”
que responden al tipo de relacion entre el individuo y una identificacion

nacional, trasuntdindose en la lengua. ” (CAMBLONG o.p. cit 81)

FISHMAN (op. cit.), dice que hay actitudes y comportamientos sociales por
parte de los hablantes de una variedad que inciden para que pueda ser elevada al rango
de lengua. Los cuatro amplios modelos de creencias y actitudes sociales hacia la lengua
son: estandarizacion, autonomia, historicidad y vitalidad: “Podemos, pues, decir que

cuanto mas numerosos e importante son los hablantes nativos de una variedad



particular, tanto mayores son su vitalidad, autonomia e historicidad.”

La vitalidad y la autonomia son fuertes caracteristicas del ‘portuiiol’ y su
historicidad est& relacionada con la inmigracion de brasilefios a la Argentina eso los
conecta directamente con la historia, lengua y la cultura brasilefia. En este sentido, las
transformaciones sociales que estan ocurriendo, por ejemplo el Mercosur y el desarrollo
econdmico que motivan un paso al frente de los otros paises sudamericanos por parte
del pais vecino, aparentemente podria ser beneficioso para el ‘portufiol’. Las personas
que hablan ‘portuiiol’, pueden comunicarse perfectamente con hablantes del portugués.
El portugués ahora tiene otro valor en la Argentina, es la segunda lengua extranjera,
después de inglés, mas solicitada para los aprendizajes.

En cuanto a la estandarizacion, es un rasgo que el ‘portufiol’ aln no tiene puesto
que, como ya hemos dicho anteriormente, no posee producciones escritas ni
regulaciones institucionales, motivos por los cuales su historicidad tampoco se ha
desarrollado.

Para entender la actuacién lengua y sociedad se puede recurrir a la
conceptualizacion de BOURDIEU (1984b) sobre el “mercado lingiiistico”, en su

definicion primera dice:

“Hay un mercado linguistico cada vez que alguien produce un discurso dirigido
a receptores capaces de evaluarlo, apreciarlo y darle un precio.” 'y “es un tipo
determinado de leyes (variables) de formacion de los precios de las
producciones linguisticas. Recordar que existen leyes para la formacion de los
precios, equivale a recordar que el valor de una competencia determinada
depende del mercado determinado en el cual se ejerce, o, para ser mas exactos,
del estado en el que se encuentran las relaciones en las cuales se define el valor

atribuido al producto lingiiistico de diferentes productores. ”’

El ‘portufiol” no es la misma lengua que el portugués padron de Brasil, no
obstante, su sistema estructural es el mismo del hablante de ‘portufiol’, si una persona
de Buenos Aires escucha una conversacion entre dos personas de la region que utilizan
los signos linguisticos que estamos estudiando, posiblemente no la entienda, ahora, si
escucha una persona proveniente de Sdo Paulo, a excepcion de algunos términos
regionales, la entiende. Los cambios sociales a partir del Mercosur han beneficiado al

‘portufiol’ en las escuelas la lengua de los nifios ya es vista de otra manera, con



tendencia a tolerar el uso, opuesto a lo que histéricamente se hacia en el intento de
erradicarlo®.

Una de las cuestiones que seguramente dard mucho que hablar en la regién serd
la coexistencia del ‘portufiol’ y el portugués estandar, capitulo de la historicidad que
recién empieza, porque pensamos que sus dominios podrian delimitarse, y avanzar el
‘portufiol’ como lengua alternativa con producciones orales y escritas valorizadas,
representativas de la identidad de sus hablantes, de los espacios sociales que ocupan y

de sus diferencias.

El ‘portuiiol’ inmerso en los universos semidticos del espafiol y el portugués

Hasta ahora, se intento definir el ‘portufiol’, como lengua en la cual se fueron
introduciendo ideas sobre sus contactos con el espafiol y el portugués, y pareciera que
este contacto esta fortalecido de manera diferente a una u otra lengua, desde espacios
sociales también diferentes:

a) El espafiol como lengua oficial de la regién
b) EI portugués a través de la cultura brasilefia

Es decir que esos dos espacios, en mayor o menor medida, inciden como
constantes en la vida de los hablantes del “portufiol’ ejerciendo una cierta presion sobre
dicha lengua. No obstante eso el ‘portuiiol’ sigue autdnomo y vital. Crece en region de
uso y cantidad de hablantes, se mantienen, porque aunque los hablantes cada vez en
mayor cantidad son bilingies, hacen uso del espafiol segun las necesidades y en la vida
privada, vuelven al ‘portufiol” mucho mas proximo a la estructura del portugués ¢Cuales
seran las fuentes de sustentacion de esta lengua para que los nativos® hayan logrado tal
mecanismo de equilibrio?

Para intentar interpretar la incidencia de las lenguas estandar sobre el portufiol,
se trataran dos aspectos que son muy mencionados en los estudios de las lenguas en

contacto de la frontera de Misiones con Brasil y de los demas paises de habla hispana

8 A modo de reflexion: en Brasil, las variedades no padrén pasaron a ser vistas con “otros 0jos” a partir
de la asuncién del Presidente Lula, ya que los problemas lingiisticos del mandatario son el blanco
constante de comentario y criticas negativas o positivas, pero con un trasfondo de cambio: rasgos que
antes condenaban al sujeto a la inferioridad de clases ya no son impedimento para que alguien llegue a ser
la persona méas importante de un pais.

° El término nativos de una lengua, es usado por extranjeros al referirse a la lengua oficial de un
determinado pais. Se usa aca para nominar la lengua materna de los habitantes de una region en relacién
con las otras lenguas: hablantes del ‘portuiiol’.



que tienen frontera con Brasil.

a) Laescolaridad monolingue espafiol como reflejo de la institucionalidad.
b) Los medios de comunicacion brasilefios como reflejo de la influencia de la

cultura brasilena.

La escolaridad monolingte espafiol como reflejo de la institucionalidad.

Hay incorporado al ‘portuiiol’ una serie de vocablos que estan
relacionados al espafiol como “lengua oficial” de los espacios publicos: el comercio,
reparticiones estatales, las escuelas, etc.., EI léxico de espafiol en la estructura
sintactica del portugués es una de las caracteristicas del ‘portufiol’. No obstante, ello

no significa que los hablantes de ‘portufiol’, sean activos bilingues:

“Hay al menos dos tipos de funcionamiento de bilingiiismo; uno (el tipo
subordinado) es [caracteristico del bilingiismo adquirido por un nifio que crece
en un lugar donde se hablan dos lenguas de modo méas o menos intercambiables
por las mismas personas y en las mismas situaciones]; y el otro (el coordinado)
es tipico del [verdadero] bilingle, que ha aprendido a hablar una lengua con
sus padres, por ejemplo, y la otra en la escuela o en el trabajo.” (FISHMAN op.
cit. 75)

Los sujetos que hablan ‘portufiol’, que viven en los contextos rurales o que no
fueron a la escuela, aparentemente tienen un bilinglismo receptivo, comprenden el
espafol, pero como practicamente no tienen la necesidad de usarlo su repertorio
linglistico en dicha lengua se limita a algunas expresiones basicas necesarias para una
limitada interaccion comunicativa en el &mbito pablico.

En la ruralidad, el bilingliismo activo generalmente se da a partir de la
escolaridad. En ese proceso de educacion formal concurren dos factores que
transforman enormemente el universo semiético del sujeto bilingle: a)el aspecto
conflictivo de la escolarizacion monolingiie espaiol a los hablantes de ‘portufiol’ y b)
la influencia sobre el ‘portufiol’ del desarrollo cognoscitivo social, técnico y cientifico
del sujeto que se lleva a cabo a través del espafiol en el proceso de la educacién

formal.



La escolarizacion monolingiic espafiol en los hablantes de “portufiol” plantea
una situacion bastante conflictiva y constituye uno de los aspectos que mas toman en
cuenta los linguistas al estudiar las lenguas en contacto. En Uruguay surgié la misma
preocupacion. ELIZAICIN, que ha hecho muchos estudios en la zona de frontera de

Uruguay, dice lo siguiente al respecto:

“segun mi propia experiencia, el linguista de campo que estudia situaciones de
contacto cae inevitablemente en problemas del area educativa (...) [porque] es
precisamente en el dominio escolar donde los aspectos conflictivos del contacto
se hacen mds visibles y palpables”. (ELIZAICIN 1980 en MILAN, SAWARIS y
WELTER op. cit. 66)

Veamos que dice BHEARES sobre esta etapa en la vida del sujeto:

“(...Jingresan a la escuela sin ninguna consciencia de sus posibilidades
estilisticas y con una lengua que va a ser reprimida. Comienza la socializacion
[escolar] en una lengua nueva en la que no lograra expresarse y mucho menos
variar el estilo. Sera un hablante de espafiol de un estilo: un estilo formal al que
ha llegado artificialmente. Por otro lado su portugués no podré nunca pasar de
un estilo familiar a causa de la necesidad de ocultarlo. No podria verbalizar
naturalmente y, menos aun, realizar operaciones metalinguisticas: esta es la
verdadera razon de las deficiencias en la ‘alfabetizacion del espafiol’.”

(BEHARES (1980/1984) en MILAN, SAWARIS y WELTER, op. cit. 66)

En los relatos de alumnos del Profesorado que provienen de la zona de
frontera, se escucha que el ‘portufiol’ por lo general es la lengua materna o la
aprendieron hablar durante la infancia con los vecinos, la abuela, los comparieros
de escuela, donde era la lengua del recreo y de los juegos. El acervo semiético de
cada nifio estd impregnado de las experiencias relacionadas a los fenémenos de las
culturas en contacto, a tal punto que la mayoria dice que este aspecto influy6 en la
decision de estudiar y/o ensefiar la lengua del pais limitrofe. Todos los
informantes con quienes hemos trabajado, pasaron por procesos de culturas en
contacto que marcaron sus historias de vida.

Segun las experiencias narradas se pueden crear historias generalizadas, pues



son coincidentes cuando se relacionan a ciertos hechos, como el de iniciar la escuela o
aprender la lengua. Los alumnos procedentes de zonas rurales, que tienen al ‘portufiol’
como lengua materna, relatan historias parecidas en relacion con la época de iniciar la
escuela. Por lo general pertenecen a familias numerosas, hijos o descendientes de
inmigrantes brasilefios, todos trabajaban en la chacra, plantaban tabaco, yerba mate y
cultivos de subsistencia, algunos como propietarios de las tierras y otros como peones.
Cuentan que cuando llegaban a la escuela, poseian ciertos conocimientos del espafiol,
pero practicamente no lo utilizaban en el contexto familiar.

La interaccion con el maestro era mediada por otros chicos, con quienes se
comunicaban en portugués, ya que la mayoria de ellos no llegaban solos a la escuela,
sino en comparfiia de hermanos o vecinos. El tiempo que llevaban para comenzar a
relacionarse con los maestros a través del espafiol, variaba desde una interaccion
inmediata hasta un afio 0 mas. Dicho tiempo podia acortarse cuando las familias tenian
una relacion méas fluida con la escuela o residian en las proximidades del edificio
escolar. En el tercer o cuarto afio de asistencia a la escuela, ya interaccionaban mas
formalmente con ambas lenguas, segun el interlocutor. Todos hacen mencién a esta
primera etapa de su experiencia con la otra lengua, como una batalla trabada. Las frases
mas comunes que emplean cuando cuentan la historia son: “...que dificil era entender a
la maestra; como escribir lo que no se entiende; nos prohibian hablar portugués y nos
hacian repetir las frases hasta que aprendiamos; yo no hablaba, mi hermana hablaba
pormi..." .

Esta etapa del inicio de la escolaridad y del aprendizaje, no de la lecto-escritura,
sino de la “lengua oficial” sitia al nifio en una encrucijada semidtica de extrema

dificultad denominada “umbral”, Ana Camblong la define asi:

“La umbralidad consiste en un tiempo-espacio en que el sujeto, en completa
indefensién comunicativa, experimenta una crisis integral de sus referencias ,
de su mundo linguistico y familiar, o lo que es lo mismo, de su semiosfera
genuina. Casi nada de lo que trae consigo, de su bagaje simbdlico estampado en
la lengua, le sirve para desempefiarse en la escuela. La extrafieza hacia este
nuevo espacio resulta violenta y profundamente dolorosa para el nifio. La
situacion de umbral se manifiesta en el mutismo, en el aislamiento, en el llanto,
en las posturas corporales, en la gestualidad, en las tacticas defensivas y las

resistencias ante la conmocion global del universo”. (CAMBLONG op. cit. 72)



A partir de los 90 los nuevos lineamentos de la transformacion educativa que
privilegian a la diversidad por parte de las autoridades educativas de la Provincia
muestran intenciones de dar atencién especial a las escuelas que atienden a los alumnos
bilingles. En el Dispositivo Curricular de la Provincia de Misiones en el area de lengua

(castellano) se hace referencia a la ensefianza en contextos multilingtes:

“(...) es preciso trabajar a partir del bagaje lingiiistico de los alumnos: EI
entorno linguistico junto con los factores socio-culturales-econémicos-
geograficos determinan importantes diferencias en las competencias y usos
lingliisticos, entre otras, diferencias dialectales, lexicogréaficas y fonolégicas. Si
ensefiar lengua espafiola a los hablantes nativos de espafiol es un hecho
complejo, lo es mas aun a hablantes de otras lenguas sus variedades y/o
subestandar del espafiol, conviven en el grupo-clase. Esta diversidad de lenguas
y culturas exige al docente asumirse como sujeto implicado con el grupo en

Situacion y convertirla en ventaja pedagogica (....)” (FERNANDEZ, 1998).

Hasta el momento el tratamiento en relacion con la temética, cuando lo
hay, pasa simplemente por la aceptacion de la diversidad. Hay otro problema de
fondo que es la ausencia de la capacitacion a los docentes de la regidn, esto conlleva
gue haya una enorme brecha entre la propuesta pedagogica Y la realidad social. La
falta de conocimiento de la mayoria de los docentes en relacion a la lengua y cultura
de los alumnos, transforma la escuela en la principal matriz reproductora de

diglosia.

“La diglosia es un atributo de la matriz social de interaccion, determinada en
forma muy general por las restricciones funcionales e ideoldgicas del o de los
grupos implicados en ella. La relacion entre los llamados usos ‘altos’ y ‘bajos’
de las variedades o lenguas no es sélo funcional, sino también un conformador
social vinculado a valoraciones que en primero o Ultima instancia son de
naturaleza ideoldgica, es decir, implican a la superestructura social como un
todo. En lo que respecta a la escuela, esta matriz social se reproduce en ellla de
diversas formas. (BEHARES (1986) en MILAN J., SAWARIS G., WELTER M.,
op. cit., 66)



La permanencia de los sujetos en las escuelas en contextos rurales depende de
muchos factores, los escolares mencionados anteriormente y extraescolares. Los
alumnos a temprana edad realizan trabajos pesados en las chacras, son indispensables
para unir fuerzas al trabajo familiar. El resultado de esto es que pocos alumnos
completan el periodo de Educacion General Basica. Para los que la completan,
comienza un nuevo desafio, hay que trasladarse a otras escuelas para cursar el
polimodal, pasando a frecuentar en la mayoria de los casos colegios de las zonas
urbanas cercanas a su hogar, donde permanecen, si se adaptan al nuevo universo.

Nuestros informantes, pasaron por ese recorrido, puesto que son estudiantes
universitarios. Relatan sobre la insercion en medios donde se usa mucho més el
espafol, asi es que lo siguen perfeccionando.

BARRIOS y GABBIANI, hablan de la “espafiolizacion” en relacion a los DPU:

“Podemos suponer que cuanto menos contacto tengan los hablantes del dialecto
con el espafiol, menos alternativas linguisticas tendran incorporadas a su
repertorio. Los estadios mas antiguos del dialecto presentan una menor
variacion. Por el contrario, a medida que la influencia del espafiol se acrecienta
(determinando la existencia de hablantes bilinglies) mayor conflictividad
aparece en la eleccién de las variantes. La espafiolizacién afecta a los DPU
tanto desde un punto de vista macroanalitico (restringiendo sus ambitos de uso)
como de una perspectiva microanalitica.” (BARRIOS & GABBIANI
(1992:135) en MILAN J., SAWARIS G., WELTER M., op. cit., 66).

Repasando la definicion inicial que se hizo del ‘portufiol’ en la que, se plantea
influencias intrinsecas como agentes de variabilidad y se cita como causa de
variabilidad en las producciones linguisticas el hecho de ser habitantes de zonas rurales,
de zonas urbano-periféricas o de urbanas, podemos comprobar escuchando
conversaciones en esos contextos que el ‘portufiol’ se caracteriza por ser la lengua de la
ruralidad; como en las ultimas décadas se aminoraron las distancias entre el espacio
rural y el urbano en todos los &mbitos se amplio la incorporacion de Iéxico en espariol,
que se adapta a la estructura basica del ‘portufiol’.

No obstante hay otros factores muy importante en el fenémeno de la

variabilidad: el interlocutor y el propdsito de la comunicacion. ;Cémo se explica que



nuestros informantes vivan en Posadas, capital de la provincia y su lengua de
comunicacion diaria sea el ‘portuiiol’? La respuesta podria ser: el ‘portufiol’ es su
lengua de uso para el circulo familiar y la relacidn entre pares y esa situacion se plantea
en el encuentro de personas independiente de los lugares fisicos en el que se encuentran;
ademas no solo ocurre con nuestros alumnos sino también con los de otras carreras.

Un alumno entrevistado asi se expresa:
“Agora eu falo mais portuguéis do que ispanhol porque o bairro onde eu moro
(Campus Universitario) eu tenho muitos amigos que falim o portuguéis que vierum la
de Alicia que tao estudando aqui i n6s tamo tudo o dia junto i s6 falamu o portuguéis
entre nois. Todos estudam portugués? N&ao todos ndo, mais como vierum de I& entre
nois sempre falamus o portuguéis, com os otros amigos é o ispanhol”. (Anexo 1. Pag.
9)

En la escuela al sujeto se le ensefia a utilizar y a valorar el espafiol como lengua
alta y a relegar a la casa el ‘portufiol’. Por esta razéon se desarrollan mecanismos y
habilidades para el cambio de cddigos segun situaciones o interlocutores. Durante ese
proceso de escolaridad en que el sujeto es obligado a negar a su propia lengua materna,
en contraposicion al freno pareceria que se crea sentimientos de lealtad hacia su lengua
materna.

Justamente la escolaridad, hace que su historico objetivo de educacion formal en
la region: erradicar al ‘portufiol’, determine en los alumnos mayor apego afectivo y
reconocimiento de identidad con su lengua materna, se producen asi reacciones

contrarias a lo esperado.

Los medios de comunicacion brasilefios como reflejo de la influencia de la cultura

brasilefa.

Al hablar de la frontera misionera actualmente se escucha los términos
biculturalidad, multiculturalidad, bilingliismo, identidad multicultural. Néstor Garcia
Canclini (1997) en “fronteras multiculturales”, menciona lo que ocurre en la frontera
entre México y Estados Unidos, donde las personas de los dos lados usan la que

consideran lengua principal: el castellano del lado mexicano, el inglés del lado



estadounidense, y dice que asi se crea biculturalidad y bilingliismo porque las personas
incorporan constantemente palabras de la otra lengua y otros rasgos que hacen dificil
decidir sobre la identidad “de hecho estan compartiendo varias identidades

lingiiisticas y territoriales ” 'y cita como ejemplo a la frontera Argentina con Brasil:

“En la frontera Argentina-Brasil, estdn sucediendo procesos parecidos, con
conflictos particulares en los medios de comunicacion. ¢Qué significa que los
medios puedan entrar de una frontera a otra sin necesidad de aparatos
tecnoldgicos caros, como antenas parabdlicas? (...)Qué significa que haya

radios brasileiias o que transmiten en portugués del lado argentino?”

Efectivamente, un alumno del profesorado al ser indagado sobre su preferencia
musical, dice lo siguiente:
“A musica que eu principalmente gosto de ouvi é a musica sertaneja i a de banda
...show de banda, tenia colecdo de fita i CD sé show de banda i argumas gauchescas
gue sdo mais extravagadas, ansin mais farristas, vamo dizé do Réu Milonguero,
Gaulcho da Frontera, esse estilo de mdsica i no radio so passa esse estilo de mdsica,
mais dessa regido do Rio Grande do Sul, da cento i dois, da FM cidade canc¢éo, da
cento i quatro, a Guaira, o Chiquinho Esperto, hal..hal..., Alto Uruguai, Maua, uma
série de radios que sdo. (Anexo 1. Pag.5) 3

Nuestro informante cit6 por lo menos seis emisoras de radio brasilefias, como las
que le gusta escuchar y dice que su musica preferida es la “sertaneja” y “gauchesca”,
ambas de estilos musicales que pertenecen a la cultura brasilefia.

Eso comprueba gue en ese contexto no hay una frontera cultural, lo que hay es

una biculturalidad o multiculturalidad:

“En qué medida las culturas se organizan mads alla de los territorios, siguiendo
los procesos de internacionalizacién econdémica, financiera, comunicacional,
migratoria, turisticas, es decir movimiento de capitales, de personas, de
finanzas, de mensajes, que ponen en relacion con grupos de distintos

territorios.” (Garcia Canclini, op. cit., 91)

¢Qué tan malo puede ser escuchar radios brasilefias, su musica, ver su

television? Histéricamente los medios de comunicacion brasilefios fueron condenados y



prohibidos en nombre de la identidad nacional. Nada pudo frenar la invasion. El autor

habla de la necesidad de repensar la identidad cultural en tiempos de globalizacién:

“(...) es repensarla como una identidad multicultural que se nutre de varios
repertorios, que puede ser multilinglie, ndémade, transitar desplazarse,
reproducirse como identidad en lugares lejanos del territorio donde nacié esa
cultura o esa forma identitaria. Pues “la reflexion sobre identidad, en términos
conservacionistas aparece hoy como un intento de forzar los hechos, detener
procesos sociales en constante renovacion y transformacion, embalsamar en un
conjunto de rasgos algo que de hecho estd transforméndose incesantemente.
Pero como estas transformaciones se dan con una variedad de referentes
heterogéneos, se sostiene que tal vez haya que remplazar el objeto de estudio y
pensar que el objeto principal o uno de los principales para las ciencias sociales
no seria la identidad, sino la heterogeneidad y multicultural.” (Garcia Canclini,
op. cit., 92)

Una cultura de masas

Si pasamos este andlisis a otro campo, por ejemplo el de los debates en relacion
a la influencia de la television en Brasil, donde es acusada de destruir las formas de
expresiones culturales de las clases bajas. La cultura popular brasilefia ha sido
asombrosamente rica, especialmente en las zonas rurales, donde sus raices vienen del
pasado portugués, africano, e indio, 0 una mezcla d estos elementos en formulas nuevas.
Con la penetracion de la television en todos los rincones del pais, el tiempo que antes
era dedicado a la produccidn artistica es ahora consumido frente al televisor.

La brasilefia Esther HAMBURGER (1998) en “Diluindo fronteiras: a televisao
e as novelas no cotidiano” habla del fendbmeno de disolucion de fronteras geogréficas y

sociales por la televisién brasilefa:

“As inumeras antenas parabdlicas, com seus imensos discos redondos voltados
para o céu, instaladas em muitos telhados de residéncias em favelas como a
Rocinha, no Rio de Janeiro, em distantes sitios nas zonas rurais, em vilarejos da
selva amazbnica, no alto dos edificios urbanos, sdo emblematicas, quase falam

por si s6. Esse aparato dissemina por todo o territdério nacional imagens



acuradas emitidas por uma variedade de canais, eliminando nesse contexto
barreiras sociais e geograficas (...)O meio televisivo, porém, deriva sua
penetracdo intensa na sociedade brasileira de uma capacidade peculiar (...) a
TV capta, expressa e constantemente utiliza representacfes de uma comunidade
nacional imaginaria. Longe de prover interpretacdes consensuais, ela fornece
un repertério comum por meio do qual pessoas de classes sociais, geracgdes,

sexo e regides diferentes se posicionam, se situam umas em relagdo as outras. ”

Ademas de todo el extenso territorio brasilefio también en las fronteras de los
paises hispanos que lindan con Brasil, se conoce esa capacidad de expansion e
influencia de la television brasilefia y Misiones no es la excepcién, uno de nuestros
informantes manifiesta sobre el rol protagonico de la television brasilefias en los
hogares del interior de la provincia:
“(..) ea TV é a globo, a Bandeirante taméin, que sdo as que mais influéncia tém la. Ai
en Villa Unién o pessoal ndo perde uma novela, o noticiario, novela das seti i
quinze....pode i casa por casa, chega esse horario das seis da tarde o as nove da noite,
tu chegb na casa, tdo oiando televido i é a Globo sindo a Bandi que também passa
alguas novela o noticiario. Assistem a TV Argentina em algum momento? E mais
dificil, praticamente ninguém qué oia a televisdo argentina, gostum das emissoras da
TV do Brasil.” (Anexo 1. Pag. 6) 4
No hay que olvidarse también que una gran parte de la poblacion de esa region
es inmigrante o descendiente de inmigrantes brasilefios. Asi como hay una afinidad en
las tradiciones, costumbres y gustos con comunidades vecinas del otro lado del rio
también se comparte el habito de la television. El efecto que causa este medio de

comunicacion brasilefio sobre los oyentes es todo un tema de estudio:

“Del 24 de junio de 1985 al 21 de febrero de 1986, todo Brasil estuvo pendiente
de un pueblito que habia adquirido fama y fortuna explotando la reputacion de
un martir local, y que lo podia perder todo con el regreso del supuesto difunto (y
supuesto Santo) vecino. Seis dias de la semana, justo antes de las 20:30, los
restaurantes, bares; teatros y cines se vaciaban. Las lineas telefonicas
enmudecian y los brasilefios, desde Porto Alegre a Beléem, se sentaban frente a
sus televisores para seguir la prolongada saga de Roque Santeiro.” (PAGE,
JOSEPH A. 1996)



PAGE, asi da inicio al capitulo “La telenovela. Una obsesion nacional” de su
obra “Brasil el gigante vecino”. El autor también tienen un estudio sobre el caso de la
Red Globo titulado: “Los que controlan los cerebros brasileiros” . El cuenta la historia
de la conformacion de esa cadena nacional de television que llega a los méas reconditos
lugares del Brasil y el poderio que ejerce sobre la escena nacional en el &mbito politico,
econémico y cultural.

El pueblo brasilefio sigue con total fidelidad las telenovelas y miniseries, que
unen elementos muy dispares de la sociedad brasilefia: los residentes de la taperas y

chozas de Amazonas y los de los rascacielos de Sdo Paulo:

“(...) las ricas matronas y los humildes sirvientes, los nifios y los abuelos, los
abogados y los porteros (y hasta muchos intelectuales que afirman detestar la
television) comparten una fascinacion semejante respecto a sus personajes y los
rebusques de sus tramas. Un escritor francés bautizd este fendbmeno con la

expresion: “una extraiia y fugaz democracia televisual”.” (PAGE, op. cit., 94)

Cdmo incide en la lengua

En el contexto escolar son constantes las quejas de la mayoria de los docentes de
la regidn, dicen que uno de los factores que dificultan la ensefianza del espafiol son los
medios de comunicacion brasilefios.

¢Seran tan culpables los medios de comunicacion? La mayoria de los
informantes han manifestado su preferencia por la radio y television brasilefia, sin
embargo, sus producciones linguisticas no manifiestan un cambio hacia la aproximacién
a las formas del portugués estandar de los medios de comunicacion.

Pareceria ser que los hablantes de ‘portufiol’ no cambian sus producciones
linglisticas por estar expuestos diariamente a las cataratas de informacién de los
medios de comunicacion, porque lo medios actian como una presencia informativa
que amplia el universo semidtico, donde el procesamiento de la informacion y las
practicas linglisticas sobre ese conocimiento adquirido se hace a través del ‘portufiol’.

Si comparando el discurso de nuestros informantes con el discurso de los
periodistas de la “Globo”, aunque resultan comprensible tanto para hablantes de

portugués como del ‘portufiol’, la diferencia se advierte en la produccion linguistica,



pues nuestros alumnos utilizan el lenguaje con rasgos caracteristicos del ‘portufiol’,
mientras los periodistas utilizan el portugués regulado.

Ahora, si hablamos del conocimiento sobre la cultura brasilefia podemos decir
que los informantes estan en condiciones de interpretar y asimilar los discursos que
provienen de los medios de comunicacién sin mayores dificultades, dado que al estar
frecuentemente expuestos a los mismos, conocen mucho més de Brasil, de su geografia,
historia, musica, politica, futbol, costumbres, etc..

Ademas podemos decir que los medios de comunicacién, sobre todo los
masivos, mas que en el comportamiento linglistico influyen en la actualizacion
informativa de los hablantes y no se tienen probadas razones para afirmar que inciden

en la modificacion de habitos linguisticos.

El portugués de Brasil

Todas las lenguas vivas estan en constante transformacion, sin embargo cuando
una lengua tiene normas que deben ser obedecidas y hay un control constante de estas
normas (que se hace a través de la escuela, las gramaticas, los diccionarios, los
documentos oficiales, la literatura, etc.. ) la resistencia a las modificaciones es mucho
mayor. El “portufiol” es una lengua viva, quizds mas practica que el espafiol y el
portugués, pues se acomoda a las necesidades de la gente, al contrario de otras en que
los hablantes aunque les cueste tienen que atenerse a reglas (cuesta porque muchas
veces hay reglas absurdas, ildgicas, que son conservadas por tradicion).

Segin lo desarrollado en la primera parte de este capitulo, los linglistas
uruguayos  en sus estudios de DPU muestran que los dialectos portugueses del
Uruguay tienen muchas caracteristicas del “Portugués Gaivicho de Fronteira”. También
mencionan como dificultad la inexistencia de estudios sistematicos de esta variedad. El
nombre ya sugiere que recibe influencia del espaiiol, no obstante ello, los lingtistas de
la regién a través del conocimiento empirico e intuitivo dicen que la influencia que

recibe del espafiol es minima e insignificante:

“(...) as pessoas com formacao linguistica que vivem naquelas areas sabem que
em termos fonoldgicos e sintaticos a fala da regido contem, certamente, tracos
diferenciais, nem sempre derivados do contacto com o espanhol. Em atencéo a

essa percepcdo, que é também a nossa vamos provisoriamente aceitar a



existéncia de um conjunto de falares fronteiricos, que chamaremos Portugués
Gaiicho da Fronteira.” (TRINDADE (1990) en MILAN, SAWARIS vy
WELTER, 1996 )

Se sabe también que son consideradas variedades por su divergencia y distancia
de las norma padron del portugués considerado culto.

La base del sistema del ‘portufiol’ es similar al portugués y toma elementos de
variedades brasilefias. Por esta razon para poder entender la estructura linguistica del
‘portufiol’, es necesario tener una idea, por lo menos general, sobre el portugués de
Brasill® y sus variantes. Brasil es un pais con una enorme diversidad sociocultural,
donde se han desarrollado y modificado variedades linguisticas, conjuntamente con los
procesos sociohistoricos ocurridos en el pais. Silvia BRANDAO cuando habla de

realidades sociales y linguisticas de Brasil, dice:

“Um retrato fiel, atual, do nosso pais teria de colocar, lado a lado: executivos
de grandes empresas; técnicos que manipulam, com desenvoltura, o
computador; operarios de pequenas, médias e grandes industrias; vaqueiros
isolados em latifundios; cortadores de cana, pescadores artesanais; plantadores
de mandioca em humildes rocas; pombeiros que comerciam pelo sertéo;
indigenas aculturados” (FIGUEIREDO BRANDAO, S., 1991).

Como lo menciona la autora, en el Brasil la unidad linguistica es un mito, no se
habla una sola lengua, partiendo de lo mas comun y légico, como ocurre también en
Argentina y en otros paises de América Latina, muchas comunidades de inmigrantes
extranjeros mantienen viva la lengua de sus ancestros: italianos, alemanes, japoneses,
polacos, etc. También existen méas de doscientas lenguas habladas por sobrevivientes de
las antiguas naciones indigenas en diversos lugares del pais. Hay un enorme conjunto
de diferencias segun las regiones que son llamadas variedades geogréficas: la variedad
brasilefia del norte, la variedad brasilefia del sur, la variedad carioca, la variedad

paulistana, etc. También hay diferencias en cuanto al habla de un hombre o de una

10 Se hace la aclaracion en portugués de Brasil, debido a que los lingtiistas dedicados a estudios de los
fenémenos sociolingiisticos en Brasil y Portugal vienen presentando constantemente una diferenciacién
entre el Portugués de Brasil y el Portugués de Portugal. Esto se explica en parte por las transformaciones
socioculturales que ocurrieron en ambos paises que de cierta manera marcan situaciones linguisticas en el
Brasil.



mujer, de un nifio o de un adulto, de una persona alfabetizada o de una no alfabetizada,
de una persona de clase alta, de clase media o de baja, de un habitante de la ciudad o
uno del campo. Hay entonces, ademas de las variedades geogréficas, los otros tipos de
variedades: de generos, socioeconomicas, etarias, de niveles de educacion formal,
urbanas, rurales.

En las Gltimas décadas, la situacion del portugués de Brasil ha generado grandes
controversias, polémicas y nuevas posturas entre los linguistas y especialistas en
ciencias sociales y humanas en general, uno de los aspectos mas discutidos es la gran
variabilidad entre la lengua escrita y la lengua hablada. Hay que enfatizar sobre esta
cuestion porque su esclarecimiento ayuda a la interpretacion del origen y el
funcionamiento del “porturiol”, ya que toma muchas caracteristicas de variedades no
estandares de Brasil.

Existen muchos estudios y publicaciones sobre la tematica en las cuales se
plantea la brecha existente entre la lengua escrita y la lengua hablada y las
consecuencias de esto en la educacion formal. Marcos BAGNO es uno de los autores de
la actualidad, que posee estudios que se extienden mas alla de las instituciones
educativas, porque describe las variedades linguisticas de millares de brasilefios
analfabetos. El autor dice que en Brasil hay una lengua estandar, que él llama portugués
norma-padrén y un conjunto de variedades linglisticas que las llama portugués no-

padron (portugués estandar y las variedades no estandar):

“Existe um pequeno numero de variedades do portugués — faladas numa
determinada regido, por determinado conjunto de pessoas, numa determinada
época — que, por diversas razbes, foram eleitas para servirem de base para a
constituicdo, para a elaboracdo de uma norma-padrdo. A norma-padrdo é
aquele modelo ideal de lingua que deve ser usado pelas autoridades, pelos
orgdos oficiais, pelas pessoas cultas, pelos escritores e jornalistas, aquele que
deve ser ensinado e aprendido na escola. Vejam bem que eu disse aquele que
deve ser, ndo aquele que necessariamente é empregado pelas pessoas cultas.
Essa norma ao longo do tempo, se torna objeto de um grande investimento ....
No processo de constituicdo, de cristalizacdo da norma-padrao como o que deve
ser “a” lingua, ela é analisada pelos gramaticos, que escrevem livros para

descrever as regras de funcionamento dela, livros que servem ao mesmo tempo



para prescrever essas regras como as unicas aceitdveis para o uso “correto” da

lingua” (BAGNO, 2001Db)

El autor asocia a la norma-padron con el poder y las clases mas privilegiadas del
Brasil y el portugués no-padron con la gran minoria pobre y analfabeta del pais, de los
nifios carenciados que frecuentan las escuelas publicas y que por ser una de las
variedades de clases sociales marginalizadas y desprestigiadas también®!, corren el

mismo destino:

“(...) o PNP é vitima dos mesmos preconceitos que pesam sobre essas pessoas.
Ele é considerado “feio”, “deficiente”, “pobre”, “errado”, “rude”, “tosco”,
“estropiado’....Esses preconceitos fazem com que a crian¢a que chegue a
escola falando PNP seja considerada uma “deficiente” linguistica, quando na
verdade ela simplesmente fala uma lingua diferente daquela que é ensinada na
escola....Nosso sistema educacional valoriza aquelas criangas que ja chegam a
escola trazendo na sua bagagem linguistica o portugués-padrdo e expulsa as
gue ndo o trazem” (BAGNO, Marcos, 2000 b)

Se puede prestar total acuerdo con la idea de que hay una diferencia entre el
portugués norma-padron y las demas variedades y que estas diferencias van variando en
aumento o disminucion segln los contextos, como se menciona anteriormente. Las
caracteristicas que mas se pueden observar en el ‘portunol’ es su similitud con las
variedades del portugués no-padrén hablado en las zonas rurales, en general no
escolarizado. Esto tiene sentido porque aunque nuestra realidad es otra, puesto que los
alumnos no son analfabetos, son estudiantes universitarios, ellos fueron alfabetizados en
espafiol y su portugués se conservd, o mejor dicho sigui6 el curso, del portugués
hablado en sus comunidades: ‘portufiol’. Estas comunidades estan compuestas por una

gran cantidad de inmigrantes brasilefios o descendientes de ellos, que han venido de las

11 En relacién al concepto de diglosia desarrollado anteriormente, para explicar las funciones de las
lenguas en el contexto del “portuiiol”, se puede utilizar para explicar las cuestién del prestigio, asi como
lo presenta Bagno en relacion a las variedades linguisticas de Brasil. En una situacion de diglosia la
lengua A (alta) es considerada por la comunidad como prestigiosa, muy superior a B (baja), en una gran
cantidad de aspectos. La actitud negativa hacia B lleva a los hablantes a negar su existencia, o al menos
reconocer que se habla con nifios, con sirvientes o con parientes ancianos (que no reciben educacion
formal). La actitud positiva hacia A se basa con frecuencia en creencias que aluden a su belleza, a su
I6gica, a su capacidad para expresar pensamientos complejos, etc.



zonas rurales del Brasil. Esta situacion generd un contexto lingiistico que aunque
algunos colonos de estas comunidades no sean descendientes de brasilefios también
utilizan el ‘portufiol’” como lengua para la comunicacion con el vecindario.

BAGNO, presenta teorias sobre las variabilidades del portugués no-padrén en
relacion al portugués norma-padrén. Muchos de los fendmenos de modificaciones él
las explica y fundamenta a través de su conocimiento sobre las ciencias linglisticas,
especialmente en el area de linguistica diacronica y filologia roménica y de variacion y
cambio del portugués contemporaneo. Esta teoria puede ser aplicada para explicar la
formacion del “portufiol” y los fenomenos de transformacion de la misma.

El ‘portufiol’ tiene marcadas caracteristicas de la variante brasilefia que BAGNO
llama “portugués no padron™ ¢€l la relaciona con la lengua hablada y no con la lengua
escrita, por lo tanto no obedece a las mismas reglas, se desvia de las normas
gramaticales oficiales y las diferencias son mas acentuadas si los hablantes no tienen
escolarizacion. Como estas variantes no obedecen a reglas estrictas, naturalmente son
mas cambiantes, pero esto no significa que no tengan una estructura. Tienen estructura
y reglas, de lo contrario seria imposible la comunicacién entre los usuarios. Lo que
ocurre es que estas reglas no estan escritas y tampoco reconocidas por los hablantes de
las lenguas oficiales. Esto mismo ocurre con el ‘portuiiol’, para entender su dinamica
es necesario conocer, las transformaciones histéricas de las lenguas romanicas
principalmente en relacién con la existencia de diferentes variedades linglisticas y la
hegemonia de una variedad sobre otra, puesto que esto es una constante en la historia

de la filologia de la mayoria de los paises que hablan lenguas romanicas.

La lenguas romanicas

En la época de los dominios del latin, esta lengua coexistia con el latin vulgar y
los demas dialectos de la region europea. Después que las legiones romanas
conquistaban un territorio, este recibia el nombre de provincia. A esas provincias eran
enviados muchos ciudadanos romanos: pequefios funcionarios publicos, soldados,
agricultores, comerciantes, artesanos, etc. En fin, gente que se iba a colonizar para el
Imperio las nuevas tierras conquistadas. Esta gente no hablaba el latin clasico, de los

grandes oradores, de poetas e de filosofos. Hablaban un latin simplificado, con reglas



mas flexibles, mas practicas que las del latin clasico. Este latin del pueblo recibia el
nombre de “latin vulgar”. El latin que los habitantes de las provincias conquistadas
aprendian.

Fue de ese latin vulgar en contacto con las lenguas autoctonas de los pueblos
que fue conquistando el Imperio Romano que surgieron, con el pasar del tiempo, todas
las lenguas llamadas roménicas. En la época de los descubrimientos maritimos, en la
mentalidad de las personas cultas de la época fue surgiendo la idea de que un pueblo
capaz de semejantes proezas deberia poseer una lengua a la altura de su poder de
conquistas.

Los marineros que descubrieron los nuevos mundos no sabian el latin clasico,
que era la lengua de la religion, de la ciencia y de la filosofia, hablaban la lengua de su
pais y ni por esto dejaron de expandir, con sus descubrimientos, las fronteras de la
religién, de la ciencia y de la filosofia de su tiempo. Surge en aquella época, el
Renacimiento, que valoraba estas lenguas nacionales, que surgieron del latin vulgar y
pasaron a ser consideradas tan buenas cuanto el latin.

El proceso evolutivo del latin vulgar a las lenguas romanas explica Carlos
TAGLIANINI:

“(...) mientras la fuerza centripeta, representada por la capital del imperio,
actud, permitiendo que a la unidad politica correspondiese otra unidad ....Ias
variedades dialectales de la KOINE latina no pasaron de ser diferencias
regionales (al menos por cuanto se desprende de las fuentes escritas) carentes

»

casi de relieve en la lengua comun. ... “Pero a medida que se debilitaban los

nexos de la unidad imperial, la unidad linguistica asimismo fue afectada, por
y

mucho que permanecieron los vinculos de la cultura y la tradicion (...)".

(TAGLIANINI, 1973)

Al centro politico representado por el Imperio, sucedieron otros, localizados en
sus provincias que con el tiempo constituyeron reinos o conglomerados politicos

diferentes:

“(...) asistimos asi a una lucha entre la antigua fuerza centripeta y nuevas
fuerzas centrifugas, y de la resultante surge la armonia del nuevo mundo
lingiiistico neolatino.” (TAGLIANINI, op. cit.)



Las lenguas neolatinas o romances (derivadas del latin o sea de la lengua de

Roma) se agruparon como: balcaromance, italoromance, galoromance e iberoromance,

en éste se incluye el espafiol y el portugués.

El contacto entre espafiol y portugues se dio desde el origen mismo de ambas

lenguas, ya que dada la fragmentacion linguistica del latin vulgar en la Peninsula

Ibérica, entre los dialectos castellano, leonés, aragonés y catalan se encuentra el galaico-

portugues. Se extendieron luego las hablas de Galicia, que compartieron con el tiempo

el dominio del espafiol y el portugués que se afirmd como lengua nacional cuando

surgio el reino de Portugal.

Las primeras graméticas que surgieron de la lengua espafiola y la lengua
portuguesa coinciden con la época de los descubrimientos maritimos. Este proceso
de seleccidn de reglas gramaticales y de creacion de un modelo de lengua represento
una interrupcion artificial en el flujo natural de la lengua.

Las politicas de gobierno indujeron, expresa o solapadamente politicas
linguisticas. Las lenguas romanicas tuvieron luego su impulso y afirmacion con la
creacion de las Academias de Letras, la elaboracion de las gramaticas de cada
lengua, la publicacion de los primeos diccionarios, que en el siglo XVIII
respondieron a intereses politicos del absolutismo monarquico, sustentados en los
principios filoséficos del iluminismo y la ilustracion.

BAGNO (2001a), habla de la relacién entre los descubrimientos y

surgimiento de las primeras gramaticas:

“A relagdo entre descobertas maritimas e elaboragdo das primeiras gramaticas
fica nitida nesta coicidéncia de datas: no mesmo ano de 1492, em que Colombo
descubriu a América, foi publicada a primeira gramatica da lingua espanhola,
de autoria de Antonio de Nebrija. As primeiras gramaticas da lingua
portuguesa foram escritas pouco depois dos grandes descobrimentos pioneiros.
Séo elas:

1536: Gramatica da lingua portuguesa, de Fernao de Oliveira;

1540: Gramética da Lingua portuguesa, de Jodo de Barros;

1574: Regras que ensinam a maneira de escrever e a ortografia da

lingua portuguesa, de Pero de Magalhaes de Gandavo;

el



1576: Ortografia e origem da lingua portuguesa, de Duarte Nunes de

Ledo.”

Se comprueba asi, que la intervencion de los grupos de poder — motivando
acciones, estimulando producciones, solventando proyectos, no es algo nuevo en la
relacion lengua/sociedad. Fijar usos correctos, privilegiar una lengua sobre otra,
imponer lenguas de minorias, prestigiar usos, fue siempre interés de gobiernos y de
grupos sociales dominantes respecto a otros.

Asi como el latin acompafio a las legiones romanas en su expansion imperial,
el espafiol y el portugués acompafiaron el proceso de colonizacion de América y la
evolucion posterior al desarrollo de los paises de los cuales son lenguas oficiales.

Con la normatizacién que se iniciara de la lengua portuguesa, se crea un
modelo de la lengua en que eran previamente seleccionados segun los criterios y
gustos de la época las normas consideradas “buenas”. Segin BAGNO, el problema
se presenta porque en aquella época, el nimero de personas con acceso a la “norma-
padron” era infimo. Las correcciones y recomendaciones del buen gusto renacentista
para la creacion de una “norma-padron literaria” no impididé que continuasen
surgiendo innumerables variedades lingiiisticas “no-padron” . La lengua portuguesa,
en todas sus variedades, se continGia transformando, modificando, en camino a los
formatos que tendra en el futuro. De la misma manera como el latin se transformd
lentamente hasta derivar en las diversas lenguas romanicas hoy existentes: italiano,
romano, romance, francés, provenzal, sardo, catalan, espafiol, portugués., también

cada una de ellas continuara transformandose.

En la antigliedad, un romano de alto linaje ciertamente pensaba que el latin

vulgar “era un latin mal hablado”, exactamente lo que algunas personas piensan del

portugués no-padron. No obstante si de este latin mal hablado, surgieron lenguas que se

transformaron en lenguas tan importantes en la historia de la humanidad, en algunos

siglos mas las actuales variedades linguisticas que no gozan del mismo prestigio de las

lenguas estandares también podrian llegar a ser lenguas de mucha importancia. En

Francia, la Revolucion Francesa de 1789 desplazé6 del poder a la clase social

aristocratica de los nobles y grandes propietarios de tierras, en su lugar surgio otra clase

social, la de los burgueses, el cambio de clases sociales también significO cambio de

variedades lingisticas. En el antiguo régimen el habla de los burgueses era ridiculizada

y menospreciada por los aristdcratas.



Algunas caracteristicas del portugués no-padrén ya se encuentran en las
variedades usadas por hablantes plenamente escolarizados. Esto significa que, por
mas que sean refrenadas, las fuerzas de los cambios internos de la lengua nunca

paran de operar.

CAPITULO IV

Caracteristicas lingiiisticas del ‘portuiiol’: andlisis del corpus

Cuando se escucha por primera vez el ‘portufiol” que se habla en Misiones,
causa la impresion de heterogeneidad. Considerado, ésta como una cualidad negativa,
sin embargo, a partir del analisis de los datos relevados, se puede observar que el

caracter heterogéneo de la lengua es una cualidad intrinseca: en la heterogeneidad



subyace una lengua que presenta ciertos niveles de sistematizacion y regularidades en
las variabilidades.

Fernando TARALLO (1994a), inspirado en el enfoque del modelo tedrico-
metodologico de la sociolinguistica cuantitativa iniciada por WILLIAN LABOV,
desarrolla un modelo de analisis que denominé “Teoria de la variacion lingiiistica”, se
trata de un modelo tedrico que asume el caos “lingiiistico” como objeto de estudio. En
su trabajo el autor dice que heterogeneidad no necesariamente excluye la nocion de
sistema; al contrario, sistematicidad y heterogeneidad se ecuacionan entre si, en un tipo
de relacionde 1 =1.

Este capitulo estard destinado a analizar e interpretar el sistema linglistico del
‘portufiol’ y la incidencia del portugués y del espafiol sobre él a través del contacto.

El ‘portufiol’ es una lengua hablada, no Se cuenta con registros escritos de
importancia como para poder utilizar de referente para el analisis interpretativo. Por esta
razon una de las primeras preguntas al iniciar la investigacion fue ¢Se hace una
interpretacion a partir del sistema linglistico del espafiol o a partir del sistema
lingtiistico del portugués? El ‘portufiol’ no funciona de la misma manera que el espafiol
standard, ni como el portugués padrén, tampoco corresponde totalmente a las
caracteristicas de las variedades linguisticas no padron del portugues de Brasil.

Los alumnos de los primeros afios del profesorado que hablan ‘portufiol’
también hablan perfectamente espafiol y el cambio de codigos es automatico, si uno se
dirige a ellos hablando espafiol, automaticamente contestan en espafiol, si uno se dirige
a ellos en portugués, automéaticamente contestan en ‘portufiol” 0 en una interlengua
‘portufiol’/portugués. Eso significa que los hablantes relacionan al ‘portufiol’ con el
portugués, es mas, los hablantes de ‘portufiol’ no reconocen su existencia, como se
menciono en punto sobre Prestigio/Estigma ( padg. 81 ). Es mas, para nuestros alumnos
que fueron escolarizados en espafiol esta clara la diferencia entre el espafiol y el
‘portufiol’*?, lo que ellos no tienen claro es la diferencia entre el portugués y el
‘portufiol’.

Todo lo expuesto contribuye a sostener la hipétesis de que el sistema linguistico

12 posiblemente si se hace una entrevista en una persona de zona de frontera, hablante de ‘portufiol’ que
nunca estudié formalmente el espafiol al intentar hablar espafiol, su discurso tendria mucha influencia del
‘portufiol’.



estd mas proximo al sistema del portugués que del espafiol. A continuacion se
desarrollaran varios puntos en que se podra verificar esa hipotesis. Ello fue el motivo
fundamental para optar por la estructura y normas de la lengua portuguesa para los
analisis linglisticos de las variables que se creyd conveniente describir en este trabajo.
A modo de aclaracion se menciona que el objetivo no es hacer un estudio profundo de la

lengua, sino hacer una interpretacion de los aspectos mas singulares de ésta.

Recursos utilizados para el analisis

Para corroborar las ideas que serdn presentadas en este trabajo en relacion a la
incidencia del espafiol y el portugués sobre el ‘portufiol” se cuenta con un vasto
conocimiento tanto del espafiol como del portugués. Ahora cuando se habla de
variedades del portugués no padron el conocimiento es limitado en relacion a registros
escritos de estas variedades, lo que hay son importantes estudios sobre el tema en el area
de la sociolinglistica, y no especificos sobre estudios sisteméticos de la lengua.,. Por
este motivo, para la aplicacion del sustento tedrico en el andlisis presentaremos textos
sobre los cuales autores brasilefios lo estudiaron :

a) la letra de la cancion “Cuitelinho” interpretada por Nara Ledo que es utilizada por
BAGNO en su obra “A lingua de Eulalia” (2000b), para explicar el funcionamiento
del portugués no padron. La cancidn expone usos orales por esto es tomada como

ejemplo por el autor.

Cuitelinho

Cheguei na bera do porto
Onde as onda se espaia.
As garca da meia volta,
Senta na bera da praia.

O cuitelinho néo gosta
Que o botéo da rosa caia.

Quando eu vim da minha terra,



Despedi da parentaia.

Eu entrei no Mato Grosso,
Dei em terras paraguaia.
L tinha revolucdo,

Enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta
Como o ago da navaia.
O coracdo fica aflito,
Bate uma, a outra faia.

E os oio se enche d’agua

Que até a vista se atrapaia.

b) Fragmentos de la obra de TARALLO y ORLANDI (1989b) “Vozes e contrastes.
Discurso na cidade e no campo”. Es un andlisis del discurso contrastando la zona
urbana con la zona rural. La pregunta inicial: ¢ Se realizaron observaciones del
contacto entre el discurso del agricultor, relacionados al conocimiento popular, y al
discurso cientifico sobre produccién agricola, situando este contacto en la zona
urbana, periferia y zona rural de Sdo Paulo. Los recortes (fragmentos de la
situacion discursiva) de algunos discursos presentados en el trabajo tienen

caracteristicas similares a los discursos de los alumnos informantes del profesorado.

“Isso ai tem que...¢ que nem as pranta (1)mesmo, né? Negocio de tomate, essa coisa. Se
a gente vai compra, vende barato, né? Entdo vai perde. Fica devendo. Teve gente de
deixa....devé quatrocentos mil.....e nds ndo sabe ainda porque num dero balango, né?
Néo é feijdo, ndo € um arroz, ndo é uma carne, ndo é nada. Porque essa coisa tudo ai
tem diferente, né? Mas isso daqui ndo. Isso é uma fruta que a senhora céie ela hoje, ela
dura no maximo 4 dia”. (atacadista da CEASA)

“A gente nem tem voz ativa naquela terra, a terra fica 14 muda. Mas ele (o patrdo) planta
o que ele qué”. (lavrador da regido de Mogi-Guagu).

“Agora esse outro ndo, esse ai tem muito lugar que faz 2 por 2 e muitos faz 2 por 1,5 a
cova. Agora, muitos ja ndo, muitos ja planta, faz a cova primeiro. Ja no B....fizemo a
cova 2 por 2, enchemo de esterco, encheu de esterco, encheu de terra, deixamos um

tanto ela fofa, para conhecer a cova, depois larga uns trés meses ali, depois vai la com



uma cavadeira de mdo, faz o buraco certo e pde o laminado, o papelzinho, o cogquinho.
Quer dizer que tira o plastico, pde s6 os torrdzinho” . (boia-fria). (Orlandi, Eni

Pulcinelli y Fernando Tarallo, Guimarées, Eduardo, op. cit., 108)

Fragmentos de las entrevistas con los alumnos del profesorado

Para el analisis del ‘portufiol’ se utilizaron los textos de las entrevistas hechas
con los informantes, en el capitulo donde se expone acerca de la metodologia usada en
este trabajo se explican los criterios adoptados para la transcripcion del texto. También
se utilizo, un informe presentado al Ministerio de Educacion y Cultura en en octubre de
1997 sobre el diagnostico sociolinglistico, contexto bilingle, de la escuela N° 716, del
Paraje La Uva (anexo 3) . Se considerd importante la utilizacion del diagnostico debido
a que hay un andlisis y transcripciones del discurso de los alumnos, que ayudaron a

corroborar e interpretar varias de las ideas presentas en este trabajo.

Alumno 1 - Cursando el 1ler. Afio del profesorado en el momento de la entrevista.

Eu moro in Aristébulo del Valle, meu ...meu pai é polaco e minha méai é alemoa, néu
tein muita mistura, us pai dela, o seja, 0s meus avls de parte de meu pai, son polaco,
non tein otra mistura i de parte da minha méi é so alemao non tein mistura, eu nasci in
Aritébulo. O meu pai trabaia nu campu, eu antes de estuda trabaiava cu eli, minha mai
taméin, plantemo fumo, erva, ch4, tung i prantas pra tira pra cumé in casa. Somo....semo
quatro, tein um irmdo menor i duas irmas minor.

Eu comecei estuda no primeiro grau eu comei aus seti anu, o segundo grau fiz tamein in

Avristobulo nua EFA Escola da Familia Agricola. (Anexo 1. Pag. 2) °

Alumno 2 - Cursando el 1ler. Afio del profesorado en el momento de la entrevista.

Num comeco eu sabia fala s6 alemdo, quando era bein piquinininho, eu i 0 meu irméo
falava s6 alemdo nenhuma otra coisa e com o passar do tempo fumo dexando de lado
aprendendo o ispanhol, depois cuma certa idade peguemo a fala o portugués cos
vizinho que chegavum, comecarum a povua perto, ndis morava numa chacra no mato

que nessa picada nois era os Gltimo, mais pro fundo era s6 mato e mato i ai ia chegando



vizinho i vizinho i ia povoando devagarzinho o lugar e tudo brasilero ...i fumo

aprendendo quas crianga um portugués mal falado... (Anexo 1. Pag. 4) ©

Alumno 3 — Cursando el 2do. Afio del profesorado en el momento de la entrevista

Eu aprendi primeiro portuguéis, € como uma lingua paterna, algo assim, porque eu fala
bem o castelhano quase nunca falei. Eu tinha bastante dificuldade até agora eu tenho
dificuldade pra me comunicar em castelhano. Seja que tenho o portugués como a lingua
principal. Como foi a aprendizagem do espanhol no colégio? Foi meio... lenta, no
comeco era dificil pra expor algum tema assim em frenti o pra falar mesmo cus
professores 0 até mesmo cus proprios companheros, mas depois ja foi agarrando um
pique. Quais eram 0s problemas mais graves que surgiam para aprender o espanhol?
O uso dus verbos, pra escrevé taméin bastante error de ortografia. E os colegas que
lingua falavam? Tinha alguns que taméin, que falavum mais in portugués que in
ispanhol i otros era s ispanhol, ndo sabium fala portuguéis mais entendiam.  (Anexo
1.Pag.7)”

Alumno 4 — Cursando el ler. Afio del profesorado en el momento de la entrevista.

....nasci ali in Colonia Alicia tamos até hoje, moremo ali i sempre falamos o portuguéis
ali até mesmo na iscola nos recreio tudo. somenti o portuguéis. Desde que eu aprendi
fala eu aprendi o portuguéis porque os imigrantes ali, que morim ali, sdo todos
imigrantes brasileros os meus avos vieram tudo do Brasil. Eu estudava na iscola quatro
trinta que é ua iscola dali da Alicia Baxa mesmo, comecei com seis anus i ali arrecem
eu comecei fala o ispanhol sindo era tudo portuguéis. E as outras crinancas? Portuguéis
tudo portuguéis da mesma regido s6 se fala portuguéis. Tinha muita dificuldade pros

maestros ensinar porgque somente o portuguéis... (Anexo 1. Pag. 9) &

Alumno 5 - Cursando el 2do. Afio del profesorado en el momento de la entrevista

Eu aprendi portugués desdi piquena purqui moro ali na fronteira i us vizinhus ndu us
vizinhu mais pertu mais os outrus falum, i na iscola quando era crianca ouvia falar i
ansin aprendi, pela televisdo pela radio. Os mais di pertu falaum ispanhol mas us mais

di longe falum portugués, na cidadi na cidadi falum ispanhol, mais um pouco retiradu



falum portugués, nas coldnia. Eu neim lembru desdi que eu lembru eu ja sabia falar
portugués. Na escola a maioria j& sabia falar portugués. A lingua qui eu falo
diariamente € u ispanhol, mais eu gosto de falar o portugués. Escrever eu aprendi na
Faculdadi. Teve difculdade com o espanhol? Nau, ndu tivi porqui a minha familia falava
u ispanhol i exigia falar u ispanhol. Us meus colegas sim, elis... di vez in quandu os
professoris imbrabavum cum elis porqui ndu quiriam qui falim portugués dentru da aula
... (Anexo 1. Pag. 16) °

Universo semiotico de las lenguas en contacto: portugués/espaiiol/‘portuiiol’

Este punto tiene el propdsito de hacer un analisis interpretativo sincrénico y
diacroénico en dos aspectos que se entrecruzan indefectiblemente, puesto que se piensa
que el contacto que el sujeto tienen con el portugués o el espafiol esta relacionado con
las etapas de su desarrollo semiotico y los contextos de uso. En este sentido los aspectos
tenidos en cuenta para la interpretacion son:
a)el sistema linglistico del portufiol en contacto permanente con el portugués y el
espafol.

b) y la evolucion semidtica del sujeto inserto en ese universo.

Para ello es importante conocer la propuesta tedrica elaborada por Ana
CAMBLONG relacionada al contexto de lenguas en contacto del interior de la
provincia de Misiones, en la cual sistematiza la evolucién sociolinglistica de un sujeto
en su proceso de insercion cultural desde que nace hasta su egreso de la escuela
primaria. Esta propuesta es valida para interpretar el contacto del sujeto con las lenguas
en las diferentes etapas semidticas: “fodo sujeto es, en su individualidad, el fruto de

”»

un proceso dialdgico ininterrumpido con el habitat cultural en el que estd inserto
(CAMBLONG, A. 1985c).

El disefio del modelo presentado por CAMBLONG consta de cuatro matrices
que se denominan: didlogo primario, dialogo familiar, didlogo vecinal y dialogo
comunitario.

Dialogo primario, se trata de los primeros contactos del sujeto con el entorno, en
que el dialogo se instaura con la madre o sustitutos, principalmente a través del cuerpo:
lactancia, aseos, caricias, etc.. En el didlogo familiar el sujeto completa el circuito

comunicativo, las practicas semioticas se cumplen en espacios reducidos, en que los



interlocutores son pocos: nucleo familiar, u otros allegados a la casa: parientes, abuelos,
primos, etc., en situaciones ritualizadas y con manejo de codigos muy estables que
determinan el estilo de la semiosis familiar y los parametros para la organizacion
semidtica del sujeto. Dialogo vecinal, el ambito de esta matriz esta delimitado por las
adyacencias de la casa, es decir podria ubicarse en el dominio de lo vecinal o del
vecindario, donde el sujeto concreta sus primeras experiencias sociolinglisticas en una
actividad de apertura hacia la comunidad. En el didlogo comunitario las practicas
semidticas se insertan en un contexto méas amplio, conformado por una comunidad con

caracteristicas socioculturales propias:

“(...)en el didlogo comunitario se contempla el enfrentamiento con
interlocutores institucionales: la escuela, los medios de comunicacion, las
fuerzas de seguridad, la organizacion administrativo-estatal, etc., cuya
representatividad estaria depositada en tipos que respondan a esa

» «

institucionalidad. Asi podra hablarse de: “el maestro”, “el locutor
“el funcionario”, etc.” (CAMBLONG, A., op. cit., 111)

” “el policia”,

Es importante para la interpretacion que se esta realizando tener en cuenta lo que
dice la autora sobre las matrices en tanto etapas que el sujeto transita y supera en un
determinado momento de la evolucion semidtica, pero, paraddjicamente cada sujeto

sigue “habitando” a lo largo de toda su existencia todas las matrices en forma sincrética:

“(...)el sujeto es portador de esas experiencias-aprendizajes en un acervo
semidtico que no se desvincula de su produccién semiotica vitalicia. Esta
caracteristica explica por qué es factible entablar un tratamiento “familiar”,
con sujetos y en ambitos que no pertenecen a lo familiar primigenio; explica
también, entre muchas otras cosas, que en situaciones criticas se reiteren

condiciones propias del didlogo primario (...)” (CAMBLONG, op. cit.)

Los alumnos que tienen al ‘portufiol’ como lengua materna han transmitido
importantes insumos sobre sus evoluciones semioticas que articulados con la propuesta
teorica facilitara la interpretacion sobre la incidencia del portugués y el espaiiol sobre el

‘portufiol’. Para el andlisis se dividird en dos etapas, segun la propuesta tedrica, primero



en el didlogo primario, familiar y vecinal y despues del dialogo comunitario en

adelante.

Dialogo primario, dialogo familiar y dialogo vecinal

La estructura morfosintactica basica de la lengua, que los informantes
aprendieron de nifios a través del didlogo familiar es similar a la estructura sintactica del
portugués padron y del portugués no padron. Eso se puede verificar a través del analisis
de las entrevistas transcriptas donde esas estructuras basicas se reiteran en todas ellas:
los pronombres, las preposiciones, los articulos, adverbios y verbos, pertenecen al
portugués, o mejor dicho varian entre las formas del portugués padron y las formas del
portugués no padrdn, sus elecciones paradigmaticas y las actualizaciones sintagmaticas
siguen el modelo basico de la lengua portuguesa. Hay que tener en cuenta que nuestros
informantes, como asi también sus familiares no tuvieron un aprendizaje formal del
portugués por eso el ‘portuiiol’ tiene tantas caracteristicas de variantes no padrén,

también nombrado portugués no escolarizado.

Anélisis sintagmatico

Las estructuras del espafiol y del portugués para la construccion de las oraciones
es muy similar: pronombre, verbo, sustantivo, adjetivo:

Esparfiol: Maria compré un vestido nuevo.
Portugués: Maria comprou um vestido novo.

Segun estos ejemplos seria muy dudoso afirmar que funciona segun el sistema
de la lengua portuguesa. No obstante, algunas oraciones se organizan de manera
diferente en ambas lenguas y tratdndose de esas diferencias la eleccion sintagmatica de
los hablantes de ‘portufiol’ es por el sistema portugués. Los ejemplos transcriptos son
adquiridos y utilizados de manera natural por los nifios en la casa a través del dialogo

familiar:

La ausencia del pronombre ....

“(...) gosto de assistir, nos dumingo, o programa do Gugu (...)”
“fico c6 meu subrinho.”

En el espafiol seria:

Me gusta mirar, en los domingos, el programa de Gugu.



Me quedo con mi sobrino.

El uso de la preposicién para en complementos indicadores de direccion a un lugar:

“Vo pra mia casa”

“(...) e quando foi pro povo a mia mai fazia trabaios pra fora”

En el espafiol seria:

Voy a mi casa.

Y cuando se fue al pueblo mi mama hacia trabajos para otros (en nuestro espafiol

regional suele decirse “para afuera™)

La ausencia de la preposicion a antes de los verbos como se usa en el portugués:
“V6 fala mior”
En el espafiol seria:

Voy a hablar mejor

a) Para facilitar la comprension del analisis se hara una descripcion de las formas
segun el modelo utilizado para clasificacion gramatical. Las palabras que seran
grifadas pertenecen a las variantes coloquiales o no padron del portugués, también
palabras surgidas a partir de la adaptacioén de la fonética de una lengua en una

palabra procedente de la otra lengua y vice-versa:

Pronombres

Personales: eu, tu, ele/eli, ela, vocé, o sinhor, a sinhora, nds/nois, a gente/a genti,
eles/elis, ela, elas, voceis.

Posesivos: meu, minha/mia, dele/deli, dela, nosso.

Demostrativos: aquele, aquela, este, esta.

Indefinidos: argum, arguma, arguns, argumas, nenhum, nenhuma, ninguém, nada,
cada, qualqué, quarqué.

Relativos: que, qguem, onde, aonde, donde

Articulos

Masculino Femenino Masculino Femenino




Plural Plural

Olu A Os/ us As

Um Uma/ Ua Uns Umas / Uas

Preposiciones: contracciones y combinaciones
Nua en el lugar de numa

Num

Com+o0 = cb

Com + 0s = c0s

Com +a=qua

Com +as =quas

Com + um =cum

Com + uma = cuma

Com + uns = cuns

Com + umas = cumas

Cu - “Cuele”

Ca - “CaMaria”

Pro, pra, no, nas, dos, das, in/ein,

Adverbios

De lugar : Aqui, 14, ali, ai

De tiempo: onte, hoje, amanhd, cedo, tarde, as veiz
De modo: mid, pid, bem, mal

De intensidade: muito, poco, demais

longe, perto

Tamein, ansim

Verbos

Se trabajara con los verbos mas utilizados en el repertorio linglistico del
didlogo familiar y vecinal. Los que son usados en el infinitivo pierden la “r” final y la
ultima silaba de la palabra es la ténica, formas que corresponden al portugués no
padron: Fala, comé, dormi, i, esta, janta, bebé, trabaia, brinca, passia, conhecé,

cuzinhd, oia, escuitd, conhé. Cabe mencionar que algunos de los verbos, asi como



también la conjugacion es similar entre el portugués y el espafiol: ser, estar.
Justamente por esta proximidad son los que presentan mas signos de fluctuaciones en

los sistemas linglisticos.

La conjugacion verbal en ‘portuiiol’

Se pretende interpretar la conjugacion verbal a partir del modelo presentado por
BAGNO (2000b) sobre el portugués no padron, donde él hace un estudio de las
variaciones del portugues a partir del latin. A través del andlisis que hace el autor en el
area de la filologia roménica se puede ver que las variaciones que ocurren en el
portugués no padréon son fendmenos que siguen el curso natural de transformacion por
los contactos y acomodacion en busqueda de una mayor funcionalidad como ya
ocurrio con todas las lenguas romanicas y sigue ocurriendo por la condicion de lenguas
vivas. Asi como el ‘portufiol’ tiene muchos signos del portugués no padrén por formar
parte en un proceso sociohistorico y cultural (idea expuesta en el capitulo anterior),
también tienen influencias del espafiol. Este aspecto sera desarrollado en este punto.

El cuadro que sigue es del esquema tradicional de conjugacion del portugués
padrén similar al esquema del latin que todavia esta vigente y muy utilizado como

modelo por los gramaticos conservadores.

Amare (Amar) — Presente — Indicativo

Latin Portugués Padrén Clasico
Amo Amo

Amas Amas

Amat Ama

Amamus Amamos

Amatis Amais

Amant Amam

El esquema de conjugacion no corresponde totalmente a la realidad brasilefia.
Las seis formas diferentes de conjugacion, corresponden al portugués clasico literario,
escrito. Aunque se respeta este esquema, en la literatura contemporanea, los diarios,

revistas, etc., ya se utilizan con mayor frecuencia las formas verbales del portugués




padron en su variedad hablada coloquial. Esta tendencia simplifica bastante el esquema

de conjugacion verbal, asi:

Amar — Presente — Indicativo

Portugués Padrén Literario Portugués Padron Coloquial
Eu amo Eu amo

Tu amas Vocé ama

Ele/Ela ama Ele ama

NGs amamos A gente ama

Vs amais Vocés amam

Eles amam Eles amam

Como podemos observar las seis formas de portugués padron clasico literario,
fueron reducidas a tres, exactamente la mitad, en el portugués coloquial. Este mismo
fendmeno de simplificacion que estamos viendo sigue ocurriendo con el portugués no
padron. Los investigadores que estudian los variedades linglisticas regionales y no
padron han observado que de Norte a Sur de Brasil existe una tendencia generalizada a
la reduccién de las seis formas de verbos conjugando apenas dos. BAGNO (op. cit.
116), presenta ejemplos comparando el portugués padrén con la conjugacion de las

variedades no padron para tratar de explicar la modificacion:

Amar (Amar) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén Portugués no Padron
Eu amo Eu amo
Tu amas Tu/vocé ama
Ele/ela ama Ele ama
NOs amamos NOs/nois/ a gente ama
Vos amais Vocés/vocéis ama
Eles amam Eles ama

El Portugués no padron, como ocurre con relacion a la formacion del plural,

evita las redundancias, el exceso de marcas para indicar un Unico fenémeno. Asi como



en el caso de los plurales, en que la marca del plural se limita al articulo o a la primera
palabra, en el caso de los verbos, es suficiente la presencia de la marca en el pronombre
sujeto (eu, tu, ele, nos, etc.) para indicar la persona verbal. Esto significa que la misma
regla para la eliminacion de las concordancias redundantes también es empleada para
los verbos.

De acuerdo con esta variante la Unica conjugacion distinta es la de la primera
persona (eu). BAGNO dice que para este caso puede existir un motivo de naturaleza
psicoldgica por la cuestion del yo y el otro (marca la diferencia hecha por el ser humano
por la necesidad de distinguir el yo, individual del no-yo, del colectivo). Segln esta
teoria, en el inconsciente del ser humano, habria un deseo de separar lo relacionado al

yo de lo relacionado al restante de la humanidad:

Alguns estudiosos tém verificado esta mesma tendéncia em outras linguas,
linguas bem diferentes do portugués. O inglés ndo-padréo falado pelos negros
norte-americanos, o chamado Black English, por exemplo, apresenta essa
caracteristica. O filandés moderno também. E 0 mesmo acontece no africaner,
que é uma das linguas oficiais da Africa do Sul, derivada do holandés.
(BAGNO, op. cit., 116)

En el ‘portuiiol’ también ocurre el fendémeno de eliminacion de las marcas del
plural (en que la marca recae apenas en el pronombre), exactamente como lo presentado
por BAGNO. Aunque en el ‘portuiiol’ se pueden observar otras formas maés, que
obedecen a otros fendmenos, pero que también siguen una estructura. En el proximo
cuadro, las formas que estan destacadas, son otras variaciones presentadas en el

‘portufiol’:

Amar (Amar) — Presente - Indicativo

Portugués Padron Portugués no Padron - ‘portuiiol’
Eu amo Eu amo

Tu amas Tu/vocé ama

Ele/fela  ama Ele ama

NOs amamos Nos/ndis/a gente ama / amemo/u
Vos amais Vocés/vocéis ama/ amum / amin




Eles amam Eles ama /amum /amin

Segun los fragmentos de los textos transcriptos de las entrevistas de los alumnos,
los verbos aparecen conjugados de la forma que aparecen en las tres columnas. En una

2 ¢C

misma conversacion a veces se utiliza el primer esquema “nés ama” “ndés amemo” y las

2 ¢

formas que estan destacadas “vocés ama” “vocés amim” o “vocé€s amum”.

Estas otras formas destacadas en el cuadro, se fueron originando a partir de las
tendencias de transformaciones naturales de la lengua. Podemos observar que en la
segunda y tercera personas del singular a veces se mantiene la marca del plural, quiere
decir que el hablante pronuncia sin la marca “eles ama” o con la marca “eles amum o
eles amin”. La primera y la segunda variante es la influencia del portugués no padron.
Hay una explicacion para los otros dos fendbmenos:

a) El portugués sigue la tendencia a transformar la diptongacion en monoptongacion.
Por ejemplo en los textos escritos, libros didacticos, gramaticales, etc.. se escribe:
pouco, roupa, louro...en el que hay un encuentro vocalico, aparecen las dos vocales,
pero en realidad las palabras son pronunciadas: poco, ropa, loro.... Lo que la
escritura todavia registra como un OU es el resultado de una transformacion
historica que ocurrié mientras la lengua portuguesa se formaba. Las palabras que en
su origen tenian el diptongo AU (este si, bien pronunciado) lentamente
comenzaron a ser pronunciadas con un OU en el lugar de AU: lo que era pauco e
lauru en latin se estaba transformando en pouco y louro en portugués, lo mismo
ocurrié con el germanico raupa, de donde viene roupa. Existe la tendencia en
nuestras lenguas de acercar el grado de apertura y la localizacion cuando se
encuentran dos vocales, sea en diptongo o no, es asi que la evolucion pauco > poco
se explica por una dicimilacion primera y una asimilacién posterior. Cuando el
cambio fonético se establece queda formalizada la nueva ejecucién. En el caso del
portugués padrén llama la atencion que, por ejemplo, se pronuncie, manteniendo el
diptongo au en (amam = amdun) lo que seria el desarrollo de una diptongacion
cuyas razones habria que investigar mientras que en el ‘portufiol’ la forma
correspondiente es amum o amin donde habria que confirmar si se trata de una
asimilacion sobre la base de amaun o una disimilacion sobre la base de ama.

b) Esta diptongacion como cambio fonético que ocurre en el portugués hablado puede

ser el resultado de la marcada nasalizacion del portugués de Brasil. El hablante del




‘portuiiol’ tiene la tendencia a reducir la cadena de nasalizacién del portugués,
posiblemente por la influencia del espafiol. Entonces, amaun > amun > amin.

c) En el caso de la primera persona del plural “nés ama”, nés amemo/u (portugués no
padron / ‘portufiol’), podemos observar que el “amemo” estd mas proximo a
amamos (portugués padron), aunque no aparece la marca del plural. Y la
tranformacion de la A por E puede ser por el mismo fendmeno, el de la reduccién

de la nasalizacion.

Hablar (Falar) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén Portugués no Padron - ‘portuiiol’
Eu falo Eu falo

Tu falas Tulvocé fala

Ele/ela  fala Ele fala

NOs falamos Nos/nois/ a gente fala / falemo/u
Vos falais Vocés/vocéis fala/ falum / falin
Eles falam Eles fala / falum/ falin

Comenzar (Comecar) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén Portugués no Padron - ‘portuiiol’
Eu comeco Eu comeco
Tu comecas Tu/vocé comeca
Ele/ela comeca Ele comeca

NOs comegamaos
Vos comecais

Eles  comecam

NOs/nois/ a gente  comeca / comecemo/u
Vocés/ vocéis comega/ comegum / comecin

Eles comeca / comegum / comecin

Plantar (Plantar) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén

Portugués no padréon - ‘portuiiol’

Eu planto

Tu plantas
Ele/ela planta
NOs plantamos

Vos plantais

Eu planto
(pranto)

Tu/vocé planta
(pranta)

Ele planta




Eles plantam

(pranta)
Nos/nois/ a gente  planta / plantemo /u

(pranta) / (prantemo/ u)
Vocés/vocéis planta / plantum / plantin

(pranta) / (prantum) / (prantin)

Eles planta / plantum / plantin

Estar (Estar) - Presente - Indicativo

Portugués Padron Portugués no Padrén - ‘portuiiol’
Eu estou Eu to

Tu estas Tu/vocé ta

Ele/ela esta Ele ta

NOs estamos NoOs/ndis/ a gente  ta / temo/u

Vés estais
Eles estdo

Vocés/vocéis ta / tao
Eles ta/ tdo

Estar (Estar) Pretérito Imperfecto - Indicativo

Portugués Padron

Portugués no Padrén - ‘portuiiol’

Eu estava
Tu estavas
Ele/ela estava

NOs estadvamos
Vés estaveis

Eles estavam

Eu tava
Tu/vocé tava
Ele tava

NoOs/ndis/ a gente tava / thvamo/u
Vocés/vocéis tava / tavum / tavin

Eles faz / tavum / tavin

Hacer (Fazer) — Presente Indicativo

Portugués Padron

Portugués no Padron - ‘portuiiol’

Eu faco
Tu fazes
Ele/ela faz

NOs fazemos
\Vos fazeis

Eles fazem

Eu faco

Tu/vocé faz

Ele faz

No6s/ndis/ a gente faz / fazemo/u
Vocés/vocéis faz / fazin

Eles faz / fazin




Tener (Ter ) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén

Eu

Tu
Ele/ela
Nos
Vo0s
Eles

tenho
tens
tem
temos
teneis

tém

Portugués no Padron -  ‘portuiiol’
Eu tenho

Tu/vocé tem

Ele tem

NOs/ndis/ a gente  tém/ temo/u
Vocés/vocéis tém

Eles tém

Ser (Ser) — Presente - Indicativo

Portugués Padrén

Portugués no Padrén - ‘portuiiol’

Eu

Tu
Ele/ela
Nos
Vos
Eles

sou
eres

é
somos
S0is

Sao

Eu sO
Tu/vocé é
Ele é

Nos/nois/ a gente  é/ semo/u
Vocés/vocéis sao

Eles sdo

Ser (Ser) - Pretérito Imperfecto - Indicativo

Portugués Padrén

Eu

Tu
Ele/ela
Nos
Vos
Eles

era
eras
era
éramos
éreis

eram

Portugués no Padrén - ‘portuiiol’
Eu era
Tu/vocé era
Ele era

NOs/no6is/ a gente era/ fumo/u/ éramo/u
Vocés/vocéis era/erum/erin

Eles era/ erum/ erin

Ir (Ir) — Presente - Indicatico

Portugués Padron

Portugués no Padron - ‘portuiol’

Eu

Tu
Ele/ela
NoOs
Vo6s

vou
vais
vai
vamos

ides

Eu vO
Tu/vocé vai
Ele vai
No6s/ndis/ a gente vai / vamo/u

Vocés/vocéis vai/ vao




Eles vao Eles vai / vao

Ir (Ir) - Pretérito Imperfecto Indicativo

Portugués Padron Portugués no Padrén - ‘portuiiol’
Eu ia Eu ia

Tu ias Tu/vocé ia

Ele/ela ia Ele ia

NOs famos NOs/ndis/ a gente ia/ iamo/u
Vos ieis Vocés/ vocéis ia/iun

Eles iam Eles ia/iun

Ir (Ir) - Pretérito Perfecto Indicativo

Portugués Padron Portugués no Padrén - ‘portuiiol’
Eu fui Eu fui

Tu fostes Tulvocé foi

Ele/ela foi Ele foi

NOs fomos Nos/ndis/ a gente foi/ fumo/u
Vos fordes Vocés/vocéis foi/ forum /forin
Eles  foram Eles foi / forum / forin

Eliminacion de marcas del plural

Los verbos, al ser utilizados en infinitivo pierden la “r” final, ademas pierden la
marca del plural en casi todas las formas como se vio en las conjugaciones presentadas
en el punto anterior. A modo de ejemplo tomaremos el cuadro anterior con la
conjugacion del verbo ir y el recuadro de la derecha. En la primera columna la marca
del plural aparece apenas en los pronombres personales. Para la primera persona del
plural desaparece también en la segunda columna: Nos “fumo/fumu”. Las variantes de
la segunda y tercera personas del plural todavia conservan la marca del plural en los
casos que aparecen en la segunda y tercera columna: “vocés forum, vocés forin, eles
forum, elis forin”.

Asi como el caso de los verbos la pérdida de la marca del plural es una tendencia
en todo el sistema lingiiistico del ‘portufiol’, en variedades de portugués no padrén

ocurre algo similar, también ocurre en otras lenguas. BAGNO dice que el fenémeno de




tantas marcas de plural en el portugués padron es conocido como “marcas redundantes
del plural” y que la eliminacion de marcas del plural es un fendmeno natural de las
lenguas.

Para analizar lo que ocurre con el ‘portuiiol’ repasemos la aplicacion de reglas
relacionadas al plural en el portugués padron y en el espafiol estandar. En ambas
lenguas hay una regla gramatical para la formacion del plural conocida como
concordancia:

- Te escribiré una linda poesia que sonaré en tu oido a cada mafiana.

Te escribiré unas lindas poesias que sonaran en tu oido a cada mafiana.

Te escreverei uma linda poesia que soaré no teu ouvido a cada manha.

Te escreverei umas lindas poesias que soardo no teu ouvido a cada manha.

El ejemplo muestra que tratdindose de mas de “una poesia” tanto en el portugués
como en el espafiol se necesita de cuatro marcas de plural que modifican varias clases
de palabras: articulo, sustantivo, adjetivo, verbo.

Ahora analizaremos en otros casos. BAGNO (op. cit. 116), comparando al
portugués padron con el portugués no padrén, dice que esa regla en el portugués no
padron es mas econdémica, marca solo una palabra para indicar un nimero de cosas

mayor que uno. El autor presenta como ejemplo los versos de la cancion “Cuitelinho™:

- Cheguei na bera do porto / onde as onda se espaia
- As garca da meia volta / senta na bera da praia

- Euentrei no Mato Grosso / dei em terras paraguaia
- Létinha revolucdo, / enfrentei fortes bataia

- E 0s oio se encheu d’4gua

La regla tiene una jerarquia rigida, la marca indicadora del plural es usada apenas en
articulo definido, Cuando no hay articulo, ella aparece en la primera palabra del grupo a
ser pluralizado, que puede ser un sustantivo, como en: “terras paraguaia” o un adjetivo:
“fortes bataia”. La marca del nimero funciona como una sefial, un aviso de que aquel
grupo de palabras esta en el plural, por esto ella es siempre usada en la primera palabra.

Los alumnos del profesorado: en el discurso de los alumnos podemos
observar que en muchos aspectos presenta las mismas caracteristicas que el
portugués no padrén de Brasil, en cuanto a la formacién del plural se puede observar

que la regla es similar:



... depois com acerta idade peguemo a fala o portugués “cds vizinho que chegavum?”,

comegarum a povua perto, “ndis morava” numa chacra no mato, que nessa picada “nois

era 0s ultimo”, mais pro fundo era sé mato e mato i ai ia chegando vizinho i vizinho i ia
povoando devagarzinho o lugar, e tudo brasileiro...i fumo aprendendo “guas crianga”
um portugués mal falado....(Alumno A)

En algunos casos la marca se repite mas de una vez en la oracién, también en el
verbo: c0s vizinho que chegavum, pero, esta variabilidad ocurre porque en una de
las variantes del “portuiiol”, las conjugaciones verbales presentan marcas en las
personas del plural (ver en verbos que es el punto siguiente ).

La eliminacién ya existe en otras lenguas, por ejemplo en el inglés y en el
francés. El francés es una lengua de una ortografia bastante dificil, las marcas del plural
son escritas y no pronunciadas. Anteriormente se pronunciaban todas las marcas.

Mon bon ami habite a Rome.
Mi buen amigo vive en Roma.
Mes bons amis habitent a Rome.
Mis buenos amigos viven en Roma.
En el segundo ejemplo la marca del plural se escribe. Pero solamente es pronunciada en
el pronombre “mis”, el resto de la oracion permanece inalterada.
En el inglés hay casos en que sélo se escribe y se pronuncia la marca en una
palabra:
Her little brown dog died yesterday.
Su pequefio perro marrén murié ayer.
Her little brown dogs died yesterday.
Sus pequefios perros marrones murieron ayer.

La uinica marca del plural esté en el substantivo “dogs ”.

Rasgos caracteristicos del portugués no padrén

Hasta ahora se pudo ver que el ‘portufiol’ presenta muchos rasgos
caracteristicos del portugués no padrén. Para los alumnos del profesorado muchas veces
es inexplicable el hecho de que ellos pronuncien un vocablo de una manera que lo creen

correcta porque asi lo aprendieron, escucharon toda su vida a través de familiares, de



amigos, en la musica, en la television brasilefia'® y de repente se enteran de que esta
manera estd mal, produce un choque cultural seguido de una indefinicion y
fluctuaciones entre los sistemas (ver transcripcion de entrevista Anexo 2. pag. 21),
donde el alumno expone su manera y el profesor la suya del verbo “escutar”.

A continuacion se explicara, segun la propuesta de BAGNO, cdmo ocurre ese
fendmeno de transformacion, en dos aspectos que son marcantes en el ‘portunol’, segln

la propuesta de BAGNO: rotacién de la L, transformacion del LH en | semivocal.

Rotacion de la L

(2)...“Isso ai tem que...¢ que nem as pranta (1) mesmo, ne?
(3) ....plantemo fumo, erva, ch, tung i prantas pra tira pra cumé in casa.

El primer ejemplo fue extraido de las citas de estudio hecho por Orlandi y
Fernando Tarrallo y el segundo ejemplo del texto de las entrevistas con los informantes.
La palabra pranta: su pronunciacion es considerada errada en el portugués-padrén, la
pronunciacion correcta seria planta. Existe en la lengua portuguesa una tendencia
natural en cambiar la “L” por la “R” en los encuentros de consonantes, este fenomeno se
llama rotacion. Es comin escuchar en los hablantes de PNP y del ‘portuiiol’ ese
cambio fonético. Esto ocurre porgue los hablantes acompafian la natural inclinacién por
ese cambio de la lengua, esa inclinacion que se puede ejemplificar a partir de las
modificaciones que tuvo el latin en las lenguas romances, en el cuadro que sigue,
extraido del texto de BAGNO (2000 b) se puede entender el mismo fenémeno con
varias palabras, donde lo que era L en latin, permaneci6 L en francés y en espafiol, pero

en portugués se transformo en R.

LATIN FRANCES ESPANOL PORTUGUES
Ecclesia Eglise Iglesia Igreja

Blasiu Blaise Blas Brés

Plaga Plage Playa Praia

13 Es comun en la literatura contemporanea, la masica, el cine y la television brasilefia el uso del
portugués no padron, como es caso de “Cuitelinho” citado como ejemplo por BAGNO. La television
brasilefia produjo inndmeras novelas y miniseries, en las cuales los actores interpretaban papeles de
personajes que hablaban el portugués no padron: “caipiras”, campesinos, “boias-fria”, personajes étnicos:
aborigenes, afro, etc. se puede citar como ejemplo las novelas “O rei do gado” “Pantanal” “Renascer”,
etc.




Sclavu Esclave Sclavo Escravo

Fluxo Flou Flojo Frouxo

Esto significa que asi como con las palabras: igreja, Bras, praia, escravo, frouxo
se modificaron con el tiempo y dieron con el tiempo: planta, inglés, globo, en el
portugués padrdn, mantuvieron su /-r-/ en la pronunciacion del PNP: pranta, ingrés,
grobo, broco, coicidentes con el ‘portufiol’ . Hasta ahora estas ejecuiciones, son

considerados como desvios de la norma en la pronunciacion.

Transformacién del /LH/ en /1/ semivocal.

En la cancion “Cuitelinho” utilizada como ejemplo por BAGNO, aparecen
vocablos que para el portugués padron son considerados “errores” lingliisticos, como
por ¢j: “espainha” en el lugar de “espalha”, “parentaia” en el lugar de “parentalha”,
“bataia” en el lugar de “batalha”, “navaia” por “navalha”, “faia” por “falha”.

La proximidad de los sonidos y la transformacion de estos por una comodidad
en la pronunciacion es un fenémeno natural en todas las lenguas vivas, ello es conocido
por asimilacion. BAGNO cita como ejemplo la trayectoria de la palabra “telha” desde el
latin (muchas veces es pronunciada como téia por los hablantes del portugués no
padron):

“Agora vejam so: como a forma “telha” pertence a lingua padrao, ao portugués
classico literario, as gramaticas histéricas param ai, como se a lingua tivesse
encerrado seu processo de mudanca no século XVI ...Mas toda lingua esta
sempre se modificando, de forma ininterrupta e imperceptivel para seus
falantes, mas sempre se modificando. Por isso, para representar a realidade
linguistica do portugués ndo-padréo do Brasil com alguma fidelidade, temos de
acrescentar mais uma forma nessa sequéncia de transformagoes.” (BAGNO,
2000b)

El autor explica que la palabra en el latin era “tégula”. Durante la formacion
de la lengua portuguesa, desde el latin vulgar hasta su formacién moderna padron,
ocurrieron las siguientes transformaciones: tégula > teg’la > tegla > teila > teila >
telha . Ahora a la secuencia se puede acrecentar una nueva variante que es téia :
tégula > teg’la > tegla > teila > teila > telha > téia esta Ultima variante no es

reconocida como valida en el portugués padrén, pero si es utilizada y valida para




millares de personas que se comunican con las variedades del portugués no padron.
En el Francés, hasta el inicio del siglo pasado la LL del grupo que era escrito LL
se pronunciaba como el LH del portugués padron y como el LL del espafiol, fue

substituida por la semivocal I.

Portugués Padrén Francés Portugués no Padron
Abelha Abeille (abéy) abéia

Alho Ail (ay) aio

Batalha Bataille (bataye) bataia

Colher Cuiller (kuyér) Cuie

Falha Faille (faye) faia

Filha Fille (fiye) fia

Palha Paille (paye) paia

Trabalhar Travailler (travayé) trabaia

Los gramaticos franceses asombrados con la desaparicion del sonido (total o parcial)
intentaron de todas maneras salvarlo.

En el “portufiol” ocurre el mismo fendmeno:
(4) O meu pai trabaia un campu, eu antes de estuda trabaiava cu eli (...).
Los vocablos de la oracion, como en los ejemplos que figuran en el “Cuitelinho” y los
del cuadro anterior, forman parte del mismo fendmeno. La explicacion linguistica para
ello es que el sonido pasa por un ablandamiento y el abandono de la palatalizacién
marcada de /LL/ (espafiol) y /LHE/ (portugués), que desarrolla una /y/ semivocal, por
fendmeno de yodo.

El sonido es muy dificil de ser pronunciado por la elasticidad reducida del dorso
de la lengua cuando la punta toca el paladar, muy cerca del punto en donde se
pronuncia la semivocal /y/ (pai), produciendo con el tiempo la nueva realizacién, como
ocurri6 con el francés. En el espafiol también ocurre algo similar .

Los hablantes del espafiol estandar también, de acuerdo a la region producen de

diferente manera /LL/: caballo, cabaio y cabayo.

Vocabulario




A continuacion seran citadas algunas palabras que conforman el vocabulario
patrimonial del ‘portufiol’. Hay que tener en cuenta que dicho vocabulario es mucho
mas extenso, consignamos solamente palabras que figuran en los discursos transcriptos
de los anexos 1y 3, para no perder veracidad en los datos.

Lo mas importante para destacar es que en los puntos anteriores se vio la
influencia de la lengua espafiola en el aspecto fonético de la conjugacion verbal. Pero en
el vocabulario es donde se nota su mayor incidencia, principalmente con todos los
términos relacionados con las actividades comerciales y econdémicas (que también son
parte del universo semiotico familiar). En relacion con las actividades comerciales se
puede citar los nombres de objetos que son adquiridos en el comercio (predominio de la
lengua oficial el espafiol), y en relacion con las actividades econdémicas el vocabulario
referido a la agricultura. En este sentido se separd el vocabulario por area de uso para
tratar de explicar de manera mas clara esa idea.

A modo de aclaracién el vocabulario que aparece en negrita es similar a la
forma del portugués no padron y el vocabulario transcripto en bastardilla incluye
palabras conformadas posiblemente por analogia a partir de la fusion entre las dos
lenguas.

Familiares: pai, mai, fio, fia, tio, tia, v6, vO, irma, irm&do/hermano/ermao,
irmé&/hermana/erma.

Partes del cuerpo: pé, perna, barriga, méo, zbio, nariz, boca, pescoco, testa.
Alimentos: fejon / fejdo, arroiz, fideo/macarrdo/massa, mandioca, batata, carne de
galinha, carne de porco, carne de gado, pexe.

Objetos de la casa: bassora, chicra, panela, cuié, cuia, prato, cadera, poltrona /sofé,
telivisdo, fogon/fogdo, balcdo, lacena, ropero, cama, geladera, sabana, cuberta,
travessero.

Vestimentas: vestido, blusa / corpinho / cueca / sapato / sandalia, chinelo, sapatilha,
corddo, alianca, anel, brinco, cadenita, reldgio, pantalon (pantalén largo) pantalon de
vestir/ pantalon vaquero/ pantalon de grafa/ carca/ calga (ropa interior).

Actividades agricolas: fumo/tabaco, cha, tung, prantas/plantas, campo/chacra/colonia,

milho, soja, paraiso, pinho, margarida, rosa, helechos, cala.

Fenomenos derivados del contacto entre el portugués/ espaiiol: ‘portuiiol’

Es comUn encontrar términos o expresiones conocidos como préstamos de una



lengua a la otra. Los préstamos obedecen a razones de necesidad o de prestigio, el
vocabulario del ‘portufiol’ fue tomado del portugués y del espafiol mediante diversas
operaciones propias de los cambios linglisticos y pasé a ser su patrimonio lingtistico,
por lo tanto no se trataria de claros préstamos si bien cuando sus hablantes entran en
contacto con hispanohablantes monolingies suelen tomar algunos de sus vocablos para
usarlos en determinadas circunstancias.

Cuando se trata de cercanias geogréaficas puede haber una enorme influencia de
la semiosis de un pueblo sobre el otro. Ningin ejemplo seria méas apropiado de citar en
este trabajo que el vinculo historico del sur de Brasil con los paises hispanohablantes.
Es histdrica la ruptura del sur de Brasil con el poder central brasilefio durante el periodo
colonial e imperial. Los “sulinos” ademas de estar apartados del resto del pais siempre
estuvieron sometidos a influencias culturales, intelectuales y politicas de la region del
Plata y de centros urbanos culturalmente avanzados, como Montevideo y Buenos Aires.
Ello marcé de tal manera la historia de Brasil que los habitantes de uno de los Estados
del sur, Rio Grande do Sul, son llamados Gauchos. Ademéas de eso se suma la
transfiguracion étnica y cultural por los guaranies de esta region y la recepcion de los
mismos contingentes inmigrantes. Es comin escuchar los relatos de los descendientes
de inmigrantes diciendo que los abuelos llegaron a Brasil, Argentina, Uruguay, etc... y
un hijo se fue, se quedo en Brasil, el otro se fue a Misiones, el otro a Buenos Aires.
DARCY RIBEIRO, tiene un estudio sobre la formacion del sur de Brasil, en el cual él
habla de una historia en comun.

“Os gatichos brasileiros tém uma formacdao historica comum a dos demais
gauchos platinos. Surgem da transfiguracdo étnica das populacGes mesticas de
vardes espanhdis e lusitanos com mulheres guarani. Expecializam-se na
exploracdo de gado, alcado e selvagem, que se multiplicava prodigiosamente
nas pradeiras naturais das duas margens do rio da Prata. O principal
contingente foi formado na propria regido de Tapes por indios missioneiros
Guarani ou guaranizado pelos jesuitas e, posteriormente, mesticados com
espanhois e portugueses. Outra fonte foi 0 nlcleo neoguarani de paraguaios de
Assuncao, que se expandiu sobre os campos argentinos justamente com o gado
que ocuparia o pampa. Uma terceira fonte foi a prole dos portugueses
instalados na Colonia do Sacramento (1680) no rio da Prata.” (Darcy
RIBEIRO, 1995)

Aunque el interés para este trabajo es sobre algunos aspectos en particular que se



manifiestan en el ‘portufiol’ por influencia de otras lenguas, es importante recordar
estas cuestiones historicas para tener en cuenta que las lenguas vivas van cambiando
segun los procesos sociales y culturales de los pueblos, es mas, todos esos procesos son
realizados y explicados a través de la lengua. Por esta razon, lengua, cultura y sociedad

son indisociables.

La fonética

Teniendo en cuenta los puntos desarrollados anteriormente, se advirtié que el
esquema basico de funcionamiento del ‘portufiol’ responde al sistema lingiiistico del
portugués. La nasalizacion al final de palabra confirma que la fonética del portugués
también se manifiesta, ej. coracdo, pdo, mdo, baldo, 1&, etc. Hay otras marcas de
nasalizacion muy fuertes en el portugués, sea el padrén o no padron que no son tan
respetadas en el ‘portufiol’ por la influencia del espafiol, ej. Banana, cama, tambor,
banda, etc...

El ‘portufiol’, justamente por el contacto con el sur de Brasil y por los
contingentes de inmigrantes brasilefios procedentes de esa region, es evidente que tuvo
la influencia de las variedades, propias de esa zona, eso se puede observar
principalmente en la fonética, en dos aspectos:

a) aspectos procedentes de las variedades del portugués no padron. Segun lo expuesto
por BAGNO (op. cit., 116) el portugués no padron presenta variantes segun la
region.

b) aspectos de la fonética del sur por la influencia de los inmigrantes alemanes,
italianos, etc.., ej. gente, leite, caro, rosa. Coincidentemente estos sonidos también
responden al espafiol y se suma a ellos los mismos sonidos similares pero en otras
ubicaciones de la palabra que no corresponde al portugués, pero si al espafiol, ej. ti y
di - Tio, tia, dia.

Todos esos aspectos resultantes de las variantes del sur de Brasil y del contacto
con el espafiol se manifiestan en el ‘portufiol’, uno de ellos es la fonética, se nota que
hay una tendencia a reducir la cadena de nasalizacién y ello termina influenciando en la
pronunciacion en general, en la tonada. Los hablantes del ‘portufiol” tienen una tonada

propia de esa lengua.

Analogia



Se llama analogia la modificacidon linguistica causada por la interferencia de una
forma ya existente. “mudanca linguistica causada pela interferéncia de uma forma ja
existente” (BAGNO op. cit.). Es una operacion logica mediante la que se suprimen las
normas existentes, dada la objetivacion de casos semejantes. “mudanca que afeta a
fonacdo de um vocabulo pela coesdo deste com outro(s), e que se processa ou em
virtude da associagdo de formas fonoldgicas semelhantes (ex., em portugués, -st- ao
lado de —str-, produzindo variantes: registo, registro, etc.) ou porque uma associacao
morfoldgica ou semantica se estende a fonacgao (ex., no vocabulo estrela < latin stella,
héa interferéncia analégica semantica do vocdbulo astro)”. ( HOLANDA FERREIRA,
Aurélio Buarque, 1986 )

Se podria decir que en el ‘portufiol’ ocurre algo similar a este fenémeno a partir
de la asociacion de elementos de los sistemas linguisticos del portugués y el espafiol. Se

cree que lo mas usual es:

b) Adaptacion de la fonética de una lengua en una palabra procedente de la otra

lengua y vice-versa:

Portufiol Portugués Espafiol
vaneron [vane’ron] Vaneréo [vane’raw]
Pizarréo [pisa’Faw] Pizarrén [pisaron]
Erméo [er'maw] Irméo [irmaw] Hermano [ermano]
Erma [er'ma] Irma [ir'ma] Hermana [ermana]
Nomais [no’ma;s] Només [només]
c) Usos derivados de una asociacion semantica:

Portufiol Portugués Espafiol
Cancha [‘kala] Cancha [‘kala] cancha [kant/a]
Banho [‘bano] Banheiro [bane;ru] Bafio [b4fijo]

e La palabra cancha existe en el portugués con la fonética de esa lengua, pero se

utiliza solamente para cancha de bochas no para futbol como suele utilizarse

también en el espafiol.




e Banho, se utiliza en portugués solamente para el acto de bafiarse. Banheiro se le dice
al lugar. En el ‘portunol’ la palabra bafio cumple, como en el espanol las dos

funciones, pero es pronunciado con la fonética del portugués.

c¢) Formacion de nuevas palabras a partir de la asociacién semantica y cruce

fonético:
Portufiol Portugués Espafiol
N Ficar , . . ,
Imbrabavam | [ibra’bavaw] bravo [fi’kar][‘bravo] | Enojar [enoxar]
enriba [&riba] (I:Eirrrr:a [&][‘sima] Arriba/encima | [2F ID@][ensim
a]

Diélogo comunitario

En los contextos bilinglies de nuestros informantes coexiste el ‘portufiol’ y el
espanol, el primero como la lengua de la casa y del vecindario y el segundo como la
lengua oficial, se suma a ellas el portugués, que estd presente en las actividades
socioculturales y econémicas propias de la frontera y también ingresa a los hogares de
la region a través de los medios de comunicacién masiva.

No se podria catalogar a los medios de comunicacion como un interlocutor mas,
sino como una presencia informativa que amplia el universo semiético, donde el
procesamiento de la informacién y las practicas linglisticas sobre ese conocimiento
adquirido se hace a través del ‘portufiol’.

Las practicas comunicativas del nifio en la casa y en el vecindario se hacen a
través del ‘portufiol’ y pareceria ser que no hay una inauguracion precisa para la
percepcidn que estos nifios van teniendo del portugués padron y el espafiol estandar,
varia mucho desde situaciones de sujetos que viven en zonas rurales, lejos de los
pueblos y sin acceso a los medios de comunicacion, los que viven cerca de las rutas, de
las escuelas, 0 en contextos urbanos marginales. Entonces, en los dos ultimos casos,
mas que en el primero al universo semiotico del nifio, ‘portunol’, subyacen las otras dos

lenguas:




“  Que lingua se fala na casa dos seus pais? _ Portuguéis, ispanhol sé si chega
alguém que a genti ndo conhece ...... como ua autoridade o pessoa que sdo parenti i
falum ispanhol ansim. > (Anexo 1. Pag. 8 - Traduccion 1)

Como dijo el informante, los nifios generalmente estan acostumbrados a escuchar
el espafiol, desde chicos van adquiriendo habilidades para el cambio de cddigos,
aunque estas habilidades y practicas linglisticas en las primeras matrices semioticas
generalmente se limitan a la comprension del espafiol y no a la produccion. Ademas,
hay que tener en cuenta que la informacion sobre el espariol es limitada, puesto que se
estd hablando de zonas rurales o urbano marginales donde la variedad de espafiol que se
maneja en en estos contextos es también regionalizada con practicas verbales, en su

mayoria, en un nivel basico con rasgos propios sin influencia de la escolarizacion.

La escuela

El nifio es iniciado en la escolaridad y lanzado a efectivizar y poner en practica
ese cambio de cddigo segun el interlocutor: ‘portufiol” / espafiol, en un universo
semidtico mucho méas complejo que el que estaba acostumbrado, sin ninguna
preparacion previa. Un diagnostico sobre competencias linglisticas y comunicativas de
los alumnos de una escuela rural de contextos bilinglies ayudara a corroborar la idea,

donde los docentes que presentaron el informe dicen lo siguiente:

“Poseen ciertos conocimientos de espafiol, pero no lo utilizan en el contexto
familiar. En general, no sienten la necesidad de utilizarlo. En algunos casos, la
relacion con el maestro es medida a través de otros chicos, con quienes se
comunican en portugués, ya que la mayoria no llega solo a la escuela sino en
compafiia de hermanos o vecinos. El tiempo en que los nifios comienzan a
relacionarse directamente con el maestro y en especial mediante el espafiol,
varia desde una interaccién inmediata hasta un afio o méas. Dicho tiempo suele
acortarse cuando las familias poseen una relacion mas fluida con la escuela a
través de los padres y/o a raiz del lugar de residencia cercano al edificio escolar.
” (El informe fue presentado al Ministerio de Educacion y Cultura de Misiones —
anexo 3)



Al iniciar la escolaridad los nifios entran en un periodo de crisis semiotica.
CAMBLONG (cit. op. 88), habla de ese periodo de silencio denominado umbral, en el
comienzo de la escolaridad, en un espacio de culturas en contacto y/o rural, donde se
materializa un dispositivo semiotico en que se instaura un dialogo homologo al
primario.

Pese a esa crisis semioética de dificil superacion, la escuela pasa a ser el nexo
entre el didlogo familiar y el didlogo comunitario, el nifio empieza a tener un mayor
contacto con el espafiol e intenta hacer una reacomodacion de los cddigos para poder
hablar espafiol y comienza la etapa de las fluctuaciones entre los dos sistemas
linguisticos.

No viene al caso para este trabajo hacer una descripcion del proceso de
adquisicion aprendizaje del espafiol. Pero si, del inicio de la escolaridad como marco
para la iniciacion del dialogo comunitario y la incidencia del mismo, en la lengua
materna ‘portufiol’.

En la escuela el sujeto pasa a vivir situaciones, que muchas veces sélo lo pueden
explicar utilizando el vocabulario del espafiol, porque el sujeto no habia tenido
anteriormente la necesidad de resignificar’* los conceptos, desde las practicas
linguisticas en  ‘portufiol’. Ingresan asi muchas palabras referidas a las cosas
relacionadas al universo de la escuela: maestro, maestra, escuela, silla, delantal,
materiales didacticos: goma, libro, pizarron, carpeta, tiza, pelota. Este vocabulario es el
primero en ser incorporado al repertorio linguistico del ‘portufiol’.

Al hablar con los alumnos del primer afio del profesorado se puede observar que
cuando se refieren a la escuela utilizan vocabulario y estructura del espafiol, que en
realidad también pertenecen a la estructura del ‘portufiol’ porque en el proceso natural

de formacion de la lengua ello ya fue adoptado por los hablantes de esta lengua:

“Tinha muita dificuldade pros maestros ensinar porque era somente o portuguéis. ”

“Tein dois que tdo no secundario ainda i uma vai vim estuda esse ano (....)”

En portugués no se dice maestro, lo primero que se hace es corregir. Vamos

intentar suponer una situacion: Un alumno del profesorado vuelve a su casa el fin de

4 Es decir que el hablante no tiene en ‘portufiol’ los significantes (imagenes acusticas ) para

determinados significados (conceptos), por lo tanto apela a signos del espafiol. En esta aclaracion
seguimos a F. Sausure y a su teoria del signo linguistico.



semana y seguramente corregira al hermano menor cuando ambos estdn hablando en

2

‘portufiol’: “maestro estd mal, se dice profesor ”. En realidad en ‘portuiiol’ se
acostumbra decir ““ maestro”, es un vocabulario del espafiol ya incorporado al ‘portufiol’
entonces no esta mal decirlo.

En los primeros afios de escolaridad necesitan del ‘portufiol’ (lengua y
pensamiento) para construir los conceptos en espariol. Teniendo en cuenta el concepto
de umbralidad y la cita del informe presentado en pég. 135 hecha por los docentes se
puede ver que en los primeros tiempos de escolaridad, los alumnos son acompafados
por un hermano mayor, vecino, o un alumno adelantado (en caso de agrupamiento de
grados, que generalmente ocurre en las escuelas rurales ). De manera natural, ese
“hermano mayor” constantemente esta haciendo uso de un conocimiento ya adquirido
para apoyar al ingresante como intérprete, pero no solamente para la lengua - porque
no se esta hablando de un intérprete de conferencias donde los oyentes tendrian claro
todos los significados — el nifio ingresante pasa a captar todas las imagenes y sonidos en
el proceso: significante, significado, concepto para procesar toda la nueva informacion,
y el ‘portuiiol’ utilizado para construir ese conocimiento. Es comudn escuchar a los
docentes diciendo “ellos discuten en portugués la resolucion de un problema que se
les presenta ” “me doy vuelta para escribir en el pizarrén y escucho el susurro de los
comentarios en portugués sobre la tarea que les voy a dar " .

Para esa actividad de completamiento de los conceptos pareceria que son
utilizados los sistemas de las dos lenguas de una manera compleja y analégicamente.
Ejemplo: El docente habia hablado de los peces: hébitat, ecosistema, utilidad, etc.,
Luego surgié la palabra chupin: alimento hecho de pescado, etc. En el ‘portufiol” se le
dice chupin a un péjaro, palabra que procede del portugués (con la fonética del
portugués). En una situacion de agrupamientos de grados como, parte de la tarea, el
nifio mayor sentado con el menor hacian el dibujo, el nifio menor dijo al observador:
_ nosotro dibujamo un pexe. _ Que peixe €? El nifio pensd, indeciso, mira al hermano y
pregunt6: _ “E un chupim? _ N&o chupim é comida feito de pexe” .

Ese corto dialogo se puede analizar en muchos aspectos, los principales podrian
ser:

a) A través de un analisis gramatical a partir del portugués y el espafiol que,

debido a su complejidad, creemos irrelevante para el objetivo de nuestro

trabajo.



b) Un andlisis pragmatico insertando el dialogo en el contexto de clase, en que
lo primero que llama la atencion es la relacion lengua/pensamiento. El
alumnito al escuchar el vocablo ‘chupin’ no lo relacion6 con comida, lo
relaciond con el pajaro, pero él sabia que estaban estudiando sobre los peces
y no los pajaros. La enorme diferencia de los peces y las aves con los seres
humanos (vuelan y viven en el &gua, algo imposible para el ser humano)
aproxima a una relacion de igualdad entre ellos. Entonces se podria pensar
que si hay un pajaro que se llama chupin también puede haber un pez que se
Ilame chupin. Esa fue la relacién légica que hizo el nifio. La aseveracion del
pequefio provoco la negativa del mayor. El proceso de apunte linguistico
partié del rechazo al uso en ‘portufiol’ se repite la actitud correctiva del
maestro.

c) Las teorias sobre adquisicidon aprendizaje de una segunda lengua tenemos
una interlengua espafol/‘portufiol’ que es parte del proceso de aprendizaje
del alumno en el intento de adquisicion de la lengua meta, donde los nifios
estan utilizando la lengua madre para la construccion del conocimiento en la
lengua meta, también se puede analizar el aspecto de los falsos cognatos®®.

d) Un andlisis semi6tico de contextos bilinglies podria informar que hay una
fluctuacion entre los dos sistemas linglisticos, cuando los hablantes
construyen los conceptos y pueden expresarlos en el momento de las
practicas lingiisticas en una u otra lengua segun el interlocutor. El circuito
estaria completo gracias a la estrategia que utiliz6 de manera natural como
intérprete el bilingle, para resolver la situacion. Posiblemente el maestro,
que no es bilingle, no se haya dado cuenta de todo lo que paso,
principalmente que en el ‘portufiol’ la misma palabra es utilizada para
nombrar a un pajaro. Ademas se plantea la cuestion de los ‘préstamos’ en
este caso de la lengua a una variante fronteriza: el ingreso del significante
con significados surgidos por sinécdoques: la parte (el pescado) por el todo
(la comida)

También es importante para este analisis imaginar el curso que tendra la palabra

chupin en cada lengua.

15 Falsos cognatos: en espafiol homoénimos y homofanos.



A partir de ahi posiblemente cada vez que vuelvan a pronunciar el vocablo
chupin en la escuela la maestra estard presente para hacerle recordar la pronunciacion
correcta.

El universo semiotico del ‘portufiol’ se enriquecié con una ampliacion en los
campos, fonético, semantico y conceptual de la palabra.

A partir de la escolarizacion si el sujeto tiene que hablar de los conceptos
construidos sobre el espafiol y en el espafiol sobre otras &reas de la curricula de la
escuela a otro hablante de ‘portufiol’ o de portugués, utilizara palabras y estructuras del
espafol. Cuanto mas el sujeto construye conocimiento formal y las précticas linguisticas
para expresar ese conocimiento se da solamente a través del espafiol, mayor seran las
transferencias del espafiol en el ‘portufiol’ en la transmision de este conocimiento
adquirido formalmente. Ahora si se escucha un dialogo entre dos hablantes de
‘portufiol’ que nunca fueron a la escuela, ese ‘portufiol’ sera mas proximo al de las
variedades del portugués, segun lo presentado en el principio de este capitulo, de donde

se origina su esquema basico de funcionamiento de la lengua.

Actividades Sociales y de trabajo

Asi como se habia visto que en la matriz del dialogo familiar la presencia mas
fuerte del espafiol era en el vocabulario relacionado a objetos adquiridos en el comercio
0 actividades agro-comerciales, en el contexto del ‘portufiol” subyace el espafiol, la
lengua oficial. ElI contacto de los hablantes del ‘portunol’ con el espafiol es una
constante y si partimos de la idea desarrollada en el punto anterior se puede pensar que
ocurre lo mismo. Si un hablante de ‘portufiol’ relata en la casa las actividades que
realizd en el pueblo utilizara varias palabras del espafiol para completar la informacion,
puesto que no siempre tiene vocabulario especifico. En una situacion opuesta si un
sujeto no tuvo una escolarizacion en espafiol, cuando dialogue con un comerciante o
empleado publico que solamente habla espafiol, seguramente tendria mucha
interferencias del ‘portuiiol’ al intentar hablar el espafiol.

Entonces cuando se escucha una persona hablando ‘portuiiol’ en un contexto de
portugués estandar, por ejemplo el profesorado, se puede observar que si el relato es
sobre su cuerpo, sus gustos, su familia, su casa, su infancia, la presencia de palabras del
espafol es minima, ahora cuando relata de la escuela, de las actividades sociales, del

trabajo la presencia del espafiol es mucho mas importante. En las transcripciones de las



entrevistas se puede observar como los informantes al hablar de actividades en esos
contextos mencionados aparece la presencia del espafiol o fluctuaciones entre los dos
sistemas. Esa fluctuacidn tiene un objetivo pragmatico asegurar la inteligibilidad de la
comunicacion y por lo general va acompafiada de una sutil atencion a las expresiones
gestuales del interlocutor que le da la pauta al hablante, de la necesidad de reiteracion de

ciertos términos.

“(...)a gente faz muita festa de Sau Judo a tradicional fogata, fogueira né (...)”
Primero utilizd fogata del espafiol, después se corrigi6 y utilizd6 en ’portufiol’ 0

portugués porque es una palabra que procede del portugues.

“Eu comecei estuda para policiau, oficial de policia.”

La primera con la fonética del portugués y la segunda con la fonética del espafiol.

“O meu pai trabalha num aserradeiro di medera, faz machimbre, tabuas para casas
()"

Tanto la palabra aserradero como la palabra machimbre es del espafiol.

“Me fiz muito amiga de umas fieiras que vierum di Ispanha (....) "

La estructura destacada es del espafiol (me hice muy amiga), con palabras del

portugués. En portugués seria: Fiquei amiga.

“ Que lingua usam para se comunicar nos eventos sociais?

_ A maioria pelos joven ja vem sé o espanhol, o pessoal de idade, ndo, é o brailero o
sindo o alemado, a juventude fala mais o espanhol.”

Nuevamente la oracion destacada estd mucho mas proxima de la estructura del espafiol,
principalmente: j& vem sé (la lengua hablada por la mayoria de los jovenes ya viene a
ser el espafiol), en el intento de producir en el portugués, fluctud entre los dos sistemas.

Cuanto més actividades realice el sujeto fuera del contexto nativo del ‘portunol’,
mas necesidad tendra de hacer uso del espafiol para explicarlas a otros nativos. Ahora
porqué no pensar que el uso del espafiol no es préstamo, sino parte ya del sistema del
‘portufiol’ y que las estructuras mas complejas son usadas por las personas que tuvieron

una escolarizacién en espafiol. Si en este momento un linglista decidiera hacer una



gramatica del ‘portufiol’, posiblemente incluiria muchos términos que se Suponen

préstamos del espafiol, porque en realidad ya forman parte del ‘portunol’.

Variabilidad interna y externa del ‘portuiiol’

Pensamos que la variabilidad del ‘portufiol’ se presenta de dos maneras: la
interna y la externa. La variabilidad interna esta relacionada a variantes que
modifican en menor grado a la estructura lingliistica del ‘portuiiol’ en cuanto a los
aspectos fonologicos y morfologicos segun los contextos geograficos o influencia del
contacto con otras lenguas. Por ejemplo el aleméan brasilefio mencionado por Ana
CAMBLONG (op. cit., 72), tiene caracteristicas similares al ‘portufiol’, ya que presenta
en la fonética rasgos del aleman en la pronunciacion de los fonemas /ti/ y /di/, otro
ejemplo podria ser el de las regiones lindantes con Rio Grande do Sul donde los
inmigrantes de estas regiones utilizan el pronombre de la segunda persona “Tu” los
demas utilizan el “vocé”.

En el punto anteriores sobre el didlogo comunitario, referido a escolarizacion,
actividades sociales y de trabajo, se presentd la idea de que el hablante de ‘portufiol’
ante la necesidad de comunicarse en otro &mbito que no sea la casa, con interlocutores
que solamente hablan espafiol, pasan a ejercer habitos linglisticos para el cambio de
cddigos segun contexto, situacion e interlocutor. Esa situacion que exige el cambio de
codigos linguisticos produce una variabilidad que pensamos que es externa. Se
presenta en distintas situaciones de modo general son las siguientes:

a) el continuum por contextos de uso e interlocutores;
b) proximidad con las lenguas estandar.

a) Ocurre segln la zona geografica donde se produce la interaccion
comunicativa: rurales, periférico-urbanas y urbanas. Los habitantes de las zonas rurales,
debido a la distancia con los centros poblados, tienen en su hablar poca influencia del
espafol. Las personas que viven en las zonas periféricas y urbanas, por la dindmica del
contacto entre el ‘portuiiol’ y el espafiol, presentan una mayor variabilidad en el sentido
de que opera la necesidad de recurrir a la lengua espafiola en la interaccion
comunicativa con hablantes monolinglies del espafiol. Ademas los hablantes de
‘portuiiol’ que viven en estas zonas generalmente son bilingiies coordinados y tienen
mayor contacto con el portugués estandar.

b) ocurre cuando los hablantes de ‘portufiol’ pasan por una educacioén formal en



espafol, que ha ocurrido mucho en las Gltimas generaciones, por la escolaridad. El
‘portufiol’ es la lengua de la “casa” y el espafiol estd relacionado con el desarrollo
cognoscitivo técnico, cientifico, social, etc. que se da en la escuela, entonces los
hablantes de ‘portufiol’ al hablar de estos conocimientos utilizan el espafiol. Estas
interpretaciones sobre el continuum y la variabilidad son muy generales el tema tienen
mucho para ser estudiado. Es un aspecto fascinante la habilidad que tiene el hablante
de ‘portufiol’, sea bilingiie 0 no, para buscar recursos en las otras lenguas, y lo mas
importante de destacar es que los usos y los recursos ocurren siempre de una misma
manera, segun el &ambito o area de conocimiento formal o empirico a que se direcciona
la comunicacion, demostrando que hasta para la variabilidad se presentan normas.

El texto que sigue fue extraido de un dialogo informal, durante un recreo, entre
la profesora que hablaba portugués estandar y alumnos de los primeros grados de una
escuela rural de zona de frontera. Todos los alumnos, que estaban hablando en su
lengua materna, al mencionar los nimeros, lo hacen en espafiol: ¢habian aprendido en la
escuela? ;todavia no lo saben decir en portugués? (excepto el nifio que dijo: um ano).
La cuestion es que todos cambiaron el codigo de la misma manera, segln la necesidad y
volvieron a su lengua materna para seguir hablando de sus experiencias en la “casa”.
Las emisiones correspondiente se grafican con bastardilla:

A- Ansim. ( muestra con las manos ) Cumprida...

P- E muito velha? Quantos anos a cobra tem?
A- Trinta y siete — por ai

A- Treinta y siete

A- Ocho afios

A-Um ano

A- Nueve

A- Treinta

A- Cincuenta

A- Noventa, cien

A- Ela tem a barrigéo ...

P- Tem barriga ? E uma cobra gorda ?

A- E, ela come sapos

P- Come ratos?

A- Come sapos

A- Os sapos tdo na agua, no banhado (Anexo 3)

La variabilidad en el discurso de los alumnos del Profesorado



Al dirigirnos a nuestros informantes del profesorado en espafiol, la respuesta
es, automaticamente, en espafol. Este espafiol puede variar, ser académico o coloquial,
segun la formacion linglistica del informante, puede presentar una tonada particular o
no segun la region de procedencia de los hablantes, las interferencias, si las hay, son
minimas. O sea, que tienen clara la diferencia entre el espanol y el ‘portufiol’.

Cuando hablan ‘portufiol’ se puede percibir la influencia del espanol, pero esta
influencia no es desestructurada, aparece segin los propdésitos comunicativos que se
presentan, tal como ya se planted en el punto anterior, sobre la necesidad de buscar
recursos en la otra lengua para completar la informacion en la lengua materna. Ese
habito linglistico de buscar recursos en el espafiol, se podria decir que es practicamente
inconsciente, como la inconciencia misma que ellos tienen de que su propia lengua
materna, es el ‘portuiiol’.

Se dijo anteriormente que el ‘portufiol’ tiene un sistema lingiiistico, con esquema
de funcionamiento y esa afirmacion podria ser contradictoria a la idea de que los
usuarios buscan recursos en otra lengua causando la impresion de que ellos estan
permanentemente fluctuando entre los sistemas lingisticos de las dos lenguas.

Pareceria ser que esta variabilidad es aparente, en el sentido que forma parte del
esquema de funcionamiento del ‘portufiol’ y aparece de manera sistematica, segun
propdsitos comunicativos. Si escuchamos a dos personas hablando en ‘portufiol’ de
manera espontanea, de cosas relacionadas a su vivir cotidiano, vamos a escuchar
palabras y expresiones del espafiol (que ya son parte del acervo semiotico del
‘portuiiol’) sobre una estructura del portugués no padrén, con caracteristicas fonéticas
tipicas del contexto regional donde se habla ‘portufiol’, en que cada vez que se remitan a
conceptos que no los pueden explicar desde el ‘portuniol’ buscaran los recursos
necesarios en la lengua espafiola. Y posiblemente, los hablantes, utilicen a esos
recursos de la misma manera, a traves de los mismos usos.

Por esa razon se puede decir que la variabilidad es externa. Es una variabilidad
que surge segun el propdsito comunicativo.

Vamos a ampliar y reforzar esta idea de la variabilidad segun contexto,
situaciones o interlocutor citando como ejemplo a nuestros alumnos en una situacion de
entrevista. Antes de presentar situaciones puntuales, es importante recordar los
conceptos presentados por BUORDIEU (1984b) sobre las situaciones de encuesta en
relacién al capital escolar y lo que dice LABOV (1983a) sobre el discurso cuidado en

situaciones de entrevista. Estos conceptos sirvieron para interpretar el comportamiento



lingiiistico. La variabilidad lingiiistica que presenta el ‘portufiol’ se puede explicar

segun situaciones de comunicacion e interlocutores, tal como lo expresan esos autores.
En los textos transcriptos de las entrevistas se puede observar que la variabilidad

con fluctuaciones de una lengua a la otra: ‘portuiiol’/espafol/portugués, es el resultado

del intento de producir correctamente la lengua meta. Veamos un ejemplo:

“(..)nasci ali in Colonia Alicia tamos até hoje, moremo ali i sempre falamos o
portuguéis ali até mesmo na iscola nos recreio tudo. somenti o portuguéis. Desde que
eu aprendi fala eu aprendi o portuguéis porgue os imigrantes ali, que morim ali, sdo
todos imigrantes brasileros os meus avos vieram tudo do Brasil.” (Anexo 1. Pag. 9 -
Alumno de ler. Afio) Traduccion nota: 8

Los verbos destacados, estan algunos conjugados en ‘portuiiol’ (moremo,
morim, falemo, fald), portugués padron (nasci, falamos, aprendi, vieram). A traves de
observaciones, en un contexto informal, se pudo verificar que el mismo informante,

conjugo todos los verbos, segiin el modelo del ‘portufiol’.

Veamos otros ejemplos de variabilidad:

A) “ fui topadorista tamein ein empresa de asfalto fazendo rutas....rua. Onde? Perto
de casa...sim... zona de ....a rua....cento treis que vai de Obera a Alba Pose, este trajeto,
cortando tudo os povo, de Campo Ramon, Villa Bonita, Caragué, Dofia Aurora, muitos

povinho.” (Anexo 1. Pag. 4 — Alumno de 1ler. afio)

En el enunciado se puede observar como el informante titubea al intentar
seleccionar las palabras adecuadas, primero utilizd el vocablo ruta, que es una palabra
del espafiol, sin embargo pertenece también al repertorio del ‘portufiol’, puesto que esta
relacionado al acervo semiotico comunitario de la regién. Las personas de los contextos
rurales que van a tomar un colectivo para ir a la ciudad, lo toman en la ruta o “na ruta”.
El informante sabe que la palabra ruta procede del espafiol, entonces utiliza lo mas
cercano que conoce en portugués que designe camino. Pero la palabra “rua” tiene la
misma utilizacion que la palabra calle, entonces no seria la que corresponde ser usada

para completar el sentido del enunciado (“estradas” u/o “faixa”). En el segundo ejemplo



ocurre lo mismo y cuando dice el nimero de la ruta, utiliza la fonética del portugués y la
estructura del espafiol, ya que en el portugués al contrario del espafiol se usa un
conectivo entre dos numeros: “cento e trés”.

La variaciones son constantes en el discurso de los alumnos durante los cuatro
afios de cursado; aungue vayan adquiriendo gradualmente aspectos de la lengua meta.
Al comparar el discurso de los informantes que cursan el ler. afio con el discurso de los
que cursan el 2do. afio lo primero que se nota es una variacion en el acento, que se
aproxima a los usos en portugués, y en el grado de apertura de la vocales: /e/ > /i/ - o/ >

/u/ en silabas atonas en final de palabra:

B) “(..) tenhu dizenovi anus. Moru in Bernardo de Irigoyen, fronteira seca com
Dionisio Serqueira, nasci i mi criei ali. Meus pais sdo argentinu os dois, minha mai é
di Misiones i meu pai também é di Misiones, s6 qui sdo di regidis diferenti” (Anexo 1.
Pag. 16 - Alumna de 2do. afio ) *2

Si se comparan los enunciados A y B se puede observar la variacion que se da
con respecto a la pronunciacion (destacada en negrita). Pero si leemos el texto
completo de la informante B (Que se incluye en el anexo 1) podemos observar un
cambio, porque ese enunciado, pertenece a los primeros instantes de la entrevista, la
informante trataba de producir un “discurso cuidado” LABOV (1983a), luego parece
desatender su expresion, baja la autoexigencia, y es entonces cuando ella empieza a

relatar de manera espontanea sus propias experiencias sociolinguisticas:

“(...) us meus colegas sim, elis...di vez in quandu os professoris imbrabavum cum elis
porqui ndo quiriam qui falim portugués dentru da aula...”. (Anexo 1. P4ag. 16 -
Alumna de 2do. afio ) 13

Se exagera con la pronunciacion is, por ejemplo en la palabra “professoris” y
se puede observar, en los verbos “querer” y “falar” que el primero sigue la forma del

portugués padron y el segundo corresponde a la conjugacion del ‘portufiol” .

En los ejemplos citados hay variabilidad motivada por:
e lasituacion formal del contexto institucional
¢ el hecho de que la informante se encuentra en proceso de adquisicion de la lengua

meta e intenta producir un discurso cuidado en el contexto del profesorado. A su vez



la informante, en su relato espontaneo trae al discurso, de manera inconsciente, el

acervo semiotico de sus experiencias.

En sintesis, podemos afirmar que, nuestros alumnos, aun los mas avanzados
de la carrera, en situaciones donde la observacion de “los otros” (profesores,
compafieros de estudios, personas conocedoras del portugués), implica una valoracion
de competencias lingiisticas puntuales tratan de elaborar sus discursos en un portugués
apropiado, no obstante se les filtran rasgos del ‘portufiol’ especialmente cuando han de
referirse a experiencias personales. A su vez el ‘portufiol’ se hace corriente en
situaciones de familiaridad o confianza, en charlas de grupo, tal como es su forma

nativa de hablar.

Conclusiones

Empezaremos con una reflexién sobre el titulo de nuestro trabajo: ¢Qué son los
intercambios linguisticos de frontera y la incidencia en el hablar de los alumnos del
Profesorado en Portugues de la U.Na.M. Dado el complejo entramado sociocultural de
los contextos de procedencia de nuestros estudiantes, es su lengua materna, como una
construccidn social, la que claramente refleja ese entramado cultural de la frontera.

¢En qué concepto de frontera nos enmarcamos? Segun Alejandro GRIMSON



(2000a) el concepto de frontera es difuso, tanto en cierta retdrica diplomatica como en
gran parte de los ensayos sociales y estudios culturales: “Justamente, una de sus
caracteristicas es la duplicidad: frontera fue y es simultdneamente un objeto/concepto y
un concepto/metafora. De una parte parece haber fronteras fisicas, territoriales; de la
otra, fronteras culturales, simbdlicas.”

Los intercambios linguisticos de frontera trascienden los espacios préximos a las
lineas divisorias geopoliticas, la “frontera” como espacio fisico delimitado entre
dominios diferentes es un concepto cartografico que orienta, pero no explicita, la
percepcion de la frontera simbdlica y cultural como espacio social que contactan
universos significativos distintos, como semidsfera que se dibuja/desdibuja en
complejas posibilidades de sentido y en permanente vitalidad. De su vitalidad y de sus
particularidades multiculturales el lenguaje es claro referente.

Las fronteras politicas y culturales son lugares de tension constante entre fuerzas
que se generan entre los centros de poder y las periferias. Lo que ocurre en los centros
suele observarse con mayor claridad o, al menos, se manifiesta de manera mas
perceptible; lo que ocurre en las periferias muchas veces se encubre, se oculta, se
escapa, y esto se advierte especialmente en los juegos semioticos que establecen
variadas y diferentes asignaciones de sentido a las valoraciones, habitos, costumbres,
gestualidades, modos de ser y de expresarse de las sociedades de frontera, consideradas
periféricas.

Un texto representativo y esclarecedor para nuestros estudios sobre fronteras e

identidades que focalizan las probleméticas de la periferia, expresa:

“Las fronteras necesitan representaciones multiples y flexibles y que en ellas
“..los ciudadanos son consumidores que se apropian de repertorios
heterogéneos y multinacionales de bienes y mensajes”...Se ha dicho muchas
veces que lo que ocurre en las fronteras, como sitios que separan y se
comunican, es representativo de los vinculos entre lo global y lo local, de las
tensiones interculturales, en las sociedades de fin de siglo. Pienso que las
fronteras son emblematicas también del hecho de articularse con los procesos
ambivalentes, con mal entendidos y modos paradojicos de transaccion, de

caminar recto y sinuoso a la vez.” (CANCLINI, Garcia, 1997)

Con relacion al ‘portuiiol’ podemos decir que:



e Es una representacion en el lenguaje de esa problematica fronteriza. Sus

articulaciones ambivalentes emergen cuando el hablante del “portuiiol” tiene
intercambios con interlocutores de lengua portuguesa o espafiola; se producen en
ellos modos ‘paraddjicos’ de transaccion, mal entendidos, sentimientos

discriminatorios determinados por la advertencia de las “sinuosidades en el hablar”.

e Es una lengua de uso comunicacional cuyo usuarios la utilizan en intercambios

lingtisticos de la oralidad; surgié del contacto entre el portugués vy el espafiol
hablados en zonas de fronteras entre Misiones y Brasil. Como no se establecieron
reglas formales para su funcionamiento, es mas proclive a las modificaciones
naturales de una lengua en estas condiciones. Si tuviera normas fijadas como el
espafol estandar o el portugués padrén, y si constantemente los usuarios estuvieran
pendientes de estas normas, seria mas estable.

Es una lengua similar al portugués pero a su vez diferente puesto que su esquema de
funcionamiento es otro en varios aspectos. Tiene mucha influencia de la variedad
nominada por la literatura sociolingiistica como portugués no-padrén. Dicha lengua
también tiene variables segun la region brasilefia. Como Misiones tiene frontera con
tres estados brasilefios, el ‘portuiiol’, tienen fuertes caracteristicas del portugués no
padron, con particularidades especifica de esos tres estados: Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parand, segln el contexto fronterizo. Se suma a esas caracteristicas
la influencia del espafiol (principalmente en el léxico y la fonética), y el contacto
con otras lenguas de la region. Estas variabilidades que modifican en menor grado a
la estructura lingliistica del ‘portufiol’ en cuanto a los aspectos fonologicos y
morfologicos segun los contextos geogréficos o influencia del contacto de otras
lenguas, pensamos que corresponden a formas de variabilidad interna. Asi como
pensamos que la variabilidad externa ocurre ante la necesidad del hablante de
‘portufiol’ de comunicarse en otro &mbito que no sea la casa o el vecindario, con
interlocutores que solamente hablan espafiol o portugués estandar. EI hablante pasa
asi a ejercer habitos linguisticos para el cambio de codigos segun el contexto, la

situacion o los interlocutores.

La incidencia en el aula

Los hablantes de ‘portufiol’ reflejan ese complejo entramado de la semiodsfera

fronteriza. Habiendo detectado que el ‘portufiol’ fue realmente la lengua materna de



muchos de nuestros alumnos, debimos prestar especial atencion a la situacion y
tomamos como universo para nuestro objeto de estudio a la incidencia de los
intercambios linguisticos de frontera en el aula de portugués.

A partir de la interpretacion resultante del conocimiento empirico, de las

diferentes practicas de observaciones, del intercambio de ideas con pares y alumnos y
las entrevistas, se pudo llegar a las siguiente conclusiones:
Los docentes comparten la idea de que ‘el portuiiol’ es lengua materna de muchos de los
alumnos y que hay que respetar sus bagajes semidticos, aunque manifiestan, la
preocupacion por el escaso conocimiento formal que tienen sobre esa lengua y la
dificultad con respecto al tratamiento que se le debe dar con relacion a los campos
epistemoldgico, cientifico y pedagdgico por otra parte advierten, la dificultad que la
mayoria de los alumnos hablantes del ‘portufiol’ tienen en lograr las expectativas
exigidas en el Profesorado. A raiz de ello los alumnos, a su vez, estan expuesto a
constantes confusiones, indefiniciones y conflictos (que ya lo traen de las experiencias
educativas anteriores), cognitivos, afectivos e ideoldgicos.

Ese conflicto que es nuestro objeto de estudio indica que la clase de portugués
en su complejidad dinamica pone en juego diferentes procesos de relacion con el
conocimiento, con el alumno, con el docente, con la institucion, en fin, con las
multiples representaciones de los sujetos involucrados. El aula se constituye asi,
tanto en lo vincular-personal, como en relacion con el conocimiento de las mdltiples
determinaciones del contexto una practica social, que evidencia tanto semejanzas o
criterios comunes como diferencias que implican un entrecruzamiento de cuestiones de
distintos Ordenes, ya que, participan en dicha préctica sujetos sociales que tienen
creencias, actitudes, valores y representaciones variadas.

El interés en el desarrollo de este estudio es describir e interpretar esta situacion,

asi que intentaremos exponer algunas conclusiones de lo que ocurre en el aula.

Situacion inicial

Nuestros alumnos ingresantes pueden agruparse en:
a) Los que hablan ‘portufiol’, la tuvieron como lengua madre o con el vecindario y
adquirieron el espafiol en la escuela primaria y secundaria, reforzandola con los
intercambios de la vida social en la infancia y adolescencia;
b) Los que hablan espafiol y tienen competencias minimas en portugués adquirido como

segunda lengua.



Teniendo en cuenta la percepcion de los docentes y algunas expresiones
puntuales de ingresantes, los del grupo a) iniciaron el profesorado con la idea de que les
resultaria “facil” avanzar en los estudios; mientras los del grupo b) iniciaron sus
estudios siendo conscientes de las dificultades que tiene el aprendizaje de una segunda
lengua y el alcance de competencias basicas para poder ensefiarla posteriormente en
instituciones educativas.

Paradojalmente, los resultados, en la realidad, han sido:

e superan mejor y mas rapidamente la fase de interlengua los ingresantes del grupo b);

e las adecuaciones de los usos del “portufiol’ al portugués normatizado, en el grupo a)
demanda tiempo y ejercitacion, los desvios a la norma son frecuentes y los docentes
los catalogan como “errores fosilizados” que cuando dejan de estar bajo atencion y

control estricto, vuelven en el uso.

Confusiones

Uno de los factores que lleva a creer a los alumnos que cuando hablan “portufiol’
estan hablando portugués, puede ser el hecho de que los alumnos tengan una buena
competencia en la comprensién pragmatica de la lengua, por el contacto que tienen con
el portugués de Brasil en intercambios linglisticos en diferentes &mbitos: familiares,
comerciales, sociales, a través de medios de comunicacion, asi han logrado entenderse
con normalidad en situaciones de usos de lengua portuguesa. Pero desde una evaluacién
de expertos o conocedores de esa lengua, las variabilidades y los desajustes respecto a
las normas se perciben con claridad.

A esta realidad la consideramos como parte de una confusion basica que se
vincula a la metodologia de ensefianza, dado el enfoque comunicativo que se privilegia
en la didactica de la lengua: cuando el mensaje llega al destinatario y la
comprensidn/interpretacion es la esperada se considera que hubo efectividad en el
objetivo, pero la ensefianza de una lengua destinada a quienes tienen que ejercer la
docencia para la adquisicion de ella como segunda lengua, supone el alcance de una
competencia linglistica mucho mas elevada académicamente aceptada, que incluya el
conocimiento de las estructuras propias del sistema de la lengua y sus posibilidades de
ocurrencia dentro de un marco regulado y reconocido como valido.

Los “errores fosilizados” y la interlengua: la transparencia entre la lengua

portuguesa y el espariol por un lado facilita a los hispanos la adquisicion/aprendizaje del



portugués y vice-versa, aunque por otro trae consecuencia “el mito de la facilidad”
segun menciona ALMEIDA FILHO (op. cit., 25) muchas veces los estudiantes avanzan
solamente hasta el estado de interlengua, que ocurre cuando intenta producir en la
lengua meta utilizando la estructura sintéctica, la semantica o la fonética de la lengua
madre, 0 sea, mezcla las dos lenguas creando un dialecto idiosincrasico, cuando el
estudiante no puede avanzar esta etapa o superar problemas menores surge lo que se
denomina “errores fosilizados”.

Como el ‘portufiol’ es una lengua, que ha surgido a partir de la mezcla del
portugués y del espafiol y sus variedades, muchas veces la estructura sintactica, la
semantica y la fonética del ‘portuiiol’ son confundidas como estados de interlengua.
Pero no obstante hay una gran diferencia: el ‘portufiol’ no es un dialecto idiosincrasico,
sus formas fosilizadas no son errores, pues son compartidas por comunidades enteras
como lengua de comunicacion diaria.

La confusion surge de la conciencia misma de los hablantes y las demas
personas sobre el conocimiento, el tratamiento y la cardtula que se le ha dado al
“‘portufiol’ en la regidon misionera.

Al suponer que los hablantes de ‘portufiol’ ingresan al profesorado hablando
“mal” el portugués, la idea es que lo corrijan y ése es el punto critico. Hay una

equivocacion tanto en el enfoque cientifico como en el pedagdgico.

La necesidad de un cambio de actitud y enfoque en la ensefianza/aprendizaje

Si se utilizara de manera productiva el bagaje que los alumnos hablantes del
‘portufiol’ traen: la comprension pragmatica de la lengua portuguesa, lo implicito
cultural que comparten con los nativos de la lengua y la fonética, faltaria solamente
trabajar la expresion oral y escrita del portugués normativo y posiblemente eso se daria
de manera positiva con la incorporacion de dos elementos fundamentales:

a) laaceptacion de la lengua materna de los alumnos,
b) la comparacion de los dos sistemas linguisticos como una estrategia pedagdgica.
Esto dltimo es necesario para establecer la diferencia entre los dos sistemas
linglisticos con miras a que el alumno alcance:
1) una competencia metalinguistica tal que al finalizar su carrera, pueda ensefiar la
lengua portuguesa porque reconoce estructuras morfosintacticas, semanticas y

pragmaticas de la misma



2) pueda determinar hasta qué punto las variaciones y los cambios ocasionales se
mantienen dentro de las perspectivas del sistema y pueda usar la lengua
profesionalmente

3) logre el reconocimiento y la conciencia de la lengua materna, para hacer uso de la
misma segun contextos y propositos comunicativos y como apoyo en la
adquisicién/aprendizaje de la lengua meta.

Nos animamos a pronosticar que si los alumnos que ingresan al profesorado
hablando ‘portuifiol’, fueran orientados a ver al portugués normatizado como una lengua
extranjera, proxima, que deben incorporar con habitos linguisticos diferentes a partir de
un trabajo intelectual sobre los dos sistemas linglisticos, los resultados serian positivos.

El trabajo contrastivo de las lenguas exige reconocer y estudiar el ‘portuiol’. El

Profesorado en Portugues, es el espacio para construir conjuntamente, profesores y

alumnos, el fundamento de ese conocimiento.

La necesidad de investigar y construir el conocimiento

La ensefianza/aprendizaje de portugués es un espacio nuevo en el ambito
educativo de Misiones, un area de conocimiento en desarrollo, en este sentido la lucha
cotidiana de la investigacion debe ser la base para construir, fortalecer y aplicar el
conocimiento de nuevas metodologias en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Se advierte el arraigo en los docentes, y la reproducciéon en espejo de los
alumnos que avanzan en sus estudios y de quienes egresan, de la necesidad de aferrarse
a ciertas seguridades (en nuestro caso las normas linguisticas reconocidas socialmente y
académicamente ), y la ausencia de un analisis critico de las incertidumbres propias de
las acciones educativas y del conductas en espacios sociales de comunicacion para ver
cémo reducirlas sin atentar contra los sentimientos de identidad y lealtad hacia la lengua
de los sujetos, dado que ellos constituyen bienes simbdlicos de sus patrimonios

personales.
Nuevas perspectivas en la ensefianza
Las entrevistas con los docentes son el testimonio de que el objeto de estudio

de este trabajo constituye un problema en el desarrollo académico en nuestra carrera

docente, en ellas se manifiestan sus inseguridades sobre la falta de conocimiento



teorico, cientifico y metodoldgico para trabajar la tematica y ademas manifiestan la
latente preocupacion de la situacion del profesorado como centro de formacion docente
de profesionales, dado que, muchos de los graduados desempefian sus funciones en
zonas de frontera. En este sentido podemos mencionar lo beneficioso que promete ser la
transformacion del Plan de Estudios de la Carrera.

El actual Plan de Estudios fue modificado en 2002, ajustandose a las
exigencias de la Ley de Educacion Superior para las carreras docentes y las necesidades
de optimizacion del sistema educativo nacional. La transformacion tuvo tratamiento
especial en el area Linguistica de la carrera sobre el tema de la regionalizacion de
contenidos. La evaluacion sobre expectativas de logro para la formacion docente de
profesionales que se desempefiaran en contexto de lenguas en contacto, colabord para
gue emerja una atencion particular a los saberes previos de los alumnos, a su incidencia
en los nuevos aprendizajes y, por lo tanto a la focalizacion sobre problemas de habitos
linguisticos que ayudan o dificultan nuevas adquisiciones.

Las claves significativas de las teorias criticas de la educacion, sintetizadas en
los términos puntuales de: interaccion, ideologia, subjetividad, multiculturalismo,
interculturalismo, emancipacion, concientizacion, critica y autocritica, son conceptos
internalizados por los docentes dadas las actualizaciones que llevan a cabo en su
perfeccionamiento, pero ain no se ha podido establecer como deben guiar las practicas
cotidianas y efectivas en relacién con la problematica.

Ensefiar portugués en situaciones de contacto con el espafiol como se plantea
en Misiones propone estudios especificos para elaborar propuestas metodolégicas que
puedan extenderse a situaciones similares de contacto entre otras lenguas y ademaés al
estudio de variabilidades linglisticas en comunidades monolinguies.

El analisis puntual de problematicas sociolinglisticas evidenciadas en alumnos y
situaciones reales aportan sustancialmente a los planteamientos educativos en cuanto el

saber lingistico es condicion necesaria para el saber en otras areas.

Postura de la carrera en relacion con la problematica

A traves de las reflexiones que surgen en reuniones para el intercambio de
ideas, planificaciones y evaluaciones se comienzan a delinear estas posturas:
e La preocupacion por formar profesionales capacitados para trabajar en el contextos

de lenguas en contacto, conocedores de las problematicas emergentes en situaciones



de bilingtiismo o multilingismo.

e Cambio de actitud del profesorado con relacion a la diversidad linguistica, que ha
girado de su desconocimiento o desatencion a la mirada objetiva, interesada acerca
de la cuestion

e Conciencia del equipo docente del profesorado de la necesidad de orientar a los
futuros docentes hacia una postura filosofica respetuosa de las identidades y las
diferencias propias de toda persona y de los grupos sociales que se evidencie en la
practica profesional.

e Aceptacion para incluir contenidos sobre educacién intercultural en el Curriculum del

Profesorado.

El beneficio de la maestria para la formacion personal

Durante el cursado de los Seminarios de la Maestria se dio la oportunidad de
aprender y de advertir el poder de la reflexién sobre la funcién y el compromiso del
docente universitario dado que los trabajos elaborados versaron sobre problemaéticas
relacionadas con el ambito académico de la ensefianza en el nivel superior. Al comparar
la evolucion de los trabajos presentados durante el cursado, el proyecto de tesis y la
tesis final, se advierte el crecimiento logrado y en este sentido se manifiesta la
satisfaccion personal de plantear y defender una tesis fundamentada en presupuestos
tedricos sobre docencia universitaria y respaldada por un trabajo de investigacion, no
como encargo, sino como deseo de intentar resolver “ese problema”, que es nuestro y de
nuestros alumnos.

Para cerrar podemos decir que estamos de acuerdo con lo que dice
STENHOUSE (1987) sobre la construccion del conocimiento, dado que él cree que la
teoria se desenvuelve en medio de resultados mdltiples, en interaccion con las personas
investigadas y que, con el tiempo, modifican tanto a investigadores como a
investigados.



Notas

! Traduccion

Cotidianamente hablo portugués, en el albergue donde vivo ahora, hay por lo menos
cinco que hablan ... o sea, casi solamente portugués.....All4, entre nosotros hablamos
solamente en portugués y con los demas que hablan espafiol, con ellos a veces hablamos
espafol, pero ellos también entienden portugués. Hay una muchacha que estudia
Secretariado y la otra estaba haciendo un curso de computacion y la otra estudia
profesorado en primer afo.

2 Traduccién



Espafiol es mas facil porque como escuchamos hablamos, aprendi hablar mal, hay
acentos distintos, palabras distintas, palabras que no existen en el portugués nosotros
hablamos.

3 Traduccion

Ahora hablo mas portugués de que espafiol porque en el barrio donde vivo (Campus
Universitario) tengo muchos amigos que hablan portugués que vinieron alla de Alicia
que estan estudiando aca y estamos todo el dia juntos y solo hablamos portugués entre
nosotros. ¢ Todos estudian portugués? No, todos no, pero como vinieron de alla, entre
nosotros siempre hablamos portugués, con los otros amigos es el espafiol.

3 Traduccion

La musica que mas me gusta escuchar es musica “sertaneja” y la de show de banda tenia
coleccion de cassettes y CD solo show de banda y alguna “gauchescas” que son las mas
divertidas, como el Reo Milongueiro, Gaucho da Frontera, ese estilo de musica, de la
region de Rio Grande do Sul, de la Cien, todos, de la FM Ciudad Cancion, de la
Cientocuatro, la Guaira, Chiquinho Esperto, ja!...jal..Alto Uruguay, Mauj, en fin una
serie de radios.

4 Traduccion

... La Red Globo y la Bandeirantes son las que mas influencia tienen alld. Ahi en Villa
Unién la gente no se pierde ninguna novela. El noticiero, la novela de las 17,15 horas ...
Podés ir casa por casa, llegando en estos horarios: desde las 6 de la tarde a las 9 de la
noche, llegas a la casa y estan mirando television y es Rede Globo sino Bandeirantes
que también transmite algunas novelas o el noticiero. Miran TV argentina en algun
momento? Es mas dificil, practicamente nadie mira la television argentina, les gusta la
television brasilefia.

® Traduccion

Yo vivo en Aristobulo del Valle, mi ... papa es polaco y mi mama es alemana, no hay
mucha mezcla, los padres de ella o0 sea mis abuelos por parte de mi papa, son polacos,
no hay otra mezcla y de parte de mi mama solo alemanes, yo naci en Aristébulo. Mi
papa trabaja en el campo, yo antes de estudiar trabajaba con él, mi mama también.
Plantamos tabaco, yerba, té, tung y plantas para el consumo diario en casa. Somos
cuatro hermanos, un hermano menor y dos hermanas mayores.

® Traduccion

En un principio yo sabia hablar sélo aleméan, cuando era bien chiquitito. Mi hermano y
yo hablabamos solo alemén, ninguna otra cosa. Y con el pasar del tiempo fuimos
dejando de lado y aprendiendo el espafiol, después de una cierta edad empezamos hablar
portugués con los vecinos que llegaban, empezaron a poblar cerca porque nosotros
viviamos en una chacra que quedaba en una picada donde éramos los Gltimos, mas al
fondo era s6lo monte y monte. Y ahi iban Illegando vecinos e iban poblando despacito,
en el lugar eran todos brasilefios... y fuimos aprendiendo con los chicos un portugués
mal hablado

" Traduccion
Yo aprendi primero portugués, es mi lengua materna, algo asi porque yo hablar bien el
castellano casi nunca hablé. Yo tenia bastantes dificultades, hasta ahora tengo



dificultades para comunicarme en castellano porque el portugués es mi lengua principal.
¢Coémo fue el aprendizaje del espafiol en la escuela?. Fue medio lento, en el principio
era dificil para exponer algun tema delante del curso o para hablar con los profesores o
hasta mismo con los propios comparieros, pero después fui remontando.

¢Cuales eran los problemas mas graves que surgian para aprender el espafiol? El uso de
los verbos, para escribir los errores de ortografia. ¢Y los compafieros qué lengua
hablaban? Habia algunos que hablaban mas en portugués que en espafiol y otros solo
hablaban espafiol. No sabian hablar portugués pero entendian.

8 Traduccion

. naci alli en Colonia Alicia donde estamos hasta hoy. Vivimos alli y siempre
hablamos portugués, hasta en la escuela y en los recreos se habla portugués. Desde que
aprendi a hablar yo aprendi portugués, porque los inmigrantes que viven alli son todos
inmigrantes brasilefios, mis abuelos vinieron todos de Brasil. Yo estudiaba en la escuela
430 que es una escuela de Alicia Baja, comencé con 6 afios y recién ahi empecé a hablar
el espafiol. ¢Y los otros chicos? Portugués, todos portugués porque son de la misma
region y solo se habla portugués. Los docentes tenian dificultades para ensefiar porque
era solo portugueés.

* Traduccion

Yo aprendi portugués desde pequefia porque vivo ahi en la frontera y los vecinos, no los
vecinos de mas cerca, los otros hablaban y en la escuela cuando yo era nifia oia hablar y
asi aprendi. También por la television y por la radio. Los mas de cerca hablan espafiol y
los de més lejos hablan portugués, en la ciudad hablan espafiol, mas retirado hablan
portugues, en las chacras. Yo ni me acuerdo desde cuando. Desde que me acuerdo ya
sabia hablar portugués. En la escuela la mayoria ya sabia hablar portugués. La lengua
que hablo ahora diariamente es el espafiol, pero quisiera hablar portugués, escribir
aprendi en la Facultad. ¢Tuviste dificultades para aprender el espafiol? No, no tuve
porque en mi familia se hablaba el esparfiol y exigian hablar el espafiol. Mis compafieros,
si, de vez en cuando los profesores se enojaban con ellos porque no querian que hablen
portugués dentro del aula.

19 Traduccidn

¢Qué lengua hablan en la casa de tus padres? Portugués, espafiol solamente si llega
alguien que nosotros no conocemos... como una autoridad o parientes que hablan
espafol.

1 Traduccién

Yo fui tractorista también en empresas que hacen asfalto, haciendo rutas. ;Donde?
Cerca de mi casa ... si ... zona de la ruta 103 que va de Obera a Alba Posse, en este
trayecto que corta todos los pueblos, de Campo Ramon, Villa Bonita, Acaragud, Dofia
Aurora, muchos pueblitos.

12 Traduccién



.. Tengo 19 afios. Vivo en Bernardo de Irigoyen frontera seca con Dionisio Serqueira,
naci y me crie ahi, mis padres son argentinos los dos. Mi mama es de Misiones y mi
papa también es de Misiones, s6lo que son de dos regiones distintas.

13 Traduccién

Mis compafieros, si, de vez en cuando los profesores se enojaban con ellos porque no
querian que hablen portugues dentro del aula.
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